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Resumo: O presente texto busca trazer algumas reflexdes a respeito da formacao
do professor universitario e as implicagcbes em sua pratica docente. Discutimos
sobre a importancia dos saberes didaticos e pedagdgicos para a atividade docente,
gue ao longo dos anos pouco tém sido valorizados pelos programas responsaveis
pela formacdo do professor de nivel superior, que priorizam a pesquisa, a formacao
de pesquisadores e ndo necessariamente de docentes. Buscamos tambem explicitar
0 que os documentos oficiais que regulam a educacéo dizem a respeito da formagéo
desse profissional da educacao. Verificamos através de pesquisas ja realizadas que
ainda hd uma ampla discussdo sobre a qualificagcdo profissional do docente
universitario. Notou-se que algumas instituicbes superiores e programas buscaram
atualizar-se despertando para a necessidade de uma inovacdo em termos de
formacdo pedagodgica, oferecendo disciplinas pedagdgicas ou cursos de
aperfeicoamento para docéncia. A pesquisa foi feita através de estudo bibliogréfico,
aonde se consultou autores e documentos que discutem ou mencionam sobre o
tema em questao.

Palavras- chave: Formacdo docente. Ensino superior. Pratica docente. Docente
universitario.
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Introducéao

Este trabalho objetiva, a partir de uma pesquisa bibliografica, refletir sobre a
formacdo docente no ensino superior, elencando alguns caminhos para a
profissionalizagdo do docente universitario. Refletimos, pois, sobre a sua didéatica no
sentido da preparacéo para o exercicio do ensino superior, seu desafio de organizar
e expor a disciplina de maneira pedagogica e as implicacbes disso para sua
formacao, bem como verificar o que esta sendo pensado e feito em relacédo a esse
tema e o que pode ser aprimorado para que o profissional docente seja contemplado

com formacao continuada.

A guestdo educacional sempre foi um campo de reflexdes, experimentos de
teorias pedagodgicas e métodos. Foi assim que surgiu a didatica, como um método
educacional proposto por Coménio em que 0 mesmo acreditava que poderia
“ensinar tudo a todos”. Talvez, mesmo néo se concretizando um método miraculoso
de ensinar tudo a todos como imaginava Coménio, a didatica desde entéo se tornou
parte do processo educativo, perpassando pelas relacées de ensino-aprendizagem,
que fundam o processo educativo, tendo como seu objeto foco de estudo o ensino.

Nessa perspectiva, € que grupos de estudos como o GT Didatica comecgaram
voltar a atencdo de suas pesquisas para o0 estudo na area de formacédo de
professores e curriculo dando enfoque ao professor e ao seu fazer docente. Os
desafios de ensinar ndo sdo poucos e 0 ato de ensinar € uma pratica complexa que
suscita varios questionamentos por parte daqueles que praticam essa atividade. O
gue ensinar? Como ensinar? Para que ensinar? A didatica, responsavel por refletir e
responder essas questdes, talvez por si s6 nao responda. Sendo assim, pensamos
que é necessario adotar um novo entendimento que reflete a necessidade da

pratica, especificamente para o professor universitario.

Sobre este profissional esta a incumbéncia de formar bons professores, seja
para atuar na Educacdo Béasica ou no Ensino Superior, por isso ele ndo pode/deve
ser auto formativo. H4 que haver um processo de qualificacdo mais sistematizado
para essa categoria. Sendo assim, levantamos uma questdo bem debatida nos

encontros sobre curriculo e formacgéo: quem forma o formador?
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Chamamos para esse debate os seguintes autores, entre outros: Pimenta e
Anastasiou (2002); Mizukami (2005-2006) e Cardoso (2016), que fazem andlises e
reflexdes sobre as atuais discussdes em torno do docente universitario; também
Soares e Cunha, (2010); que trazem os resultados de observacdes feitas em
pesquisa com alunos egressos e coordenadores de dois programas de pos-
graduacdo a respeito da formacdo docente universitaria e a finalidade dos

programas.

A legislagéo e a universidade na pauta da formagao

O professor universitario € um professor formador, por isso requer uma
formacdo mais sistematizada que lhe possibilite formar bons professores. Talvez
essa formacdo se alinhe com o que propde a meta 14 do plano nacional de
educacédo que atualmente descompassa diante de um cenario politico que anuncia a
“morte” das universidades publicas. Porque anunciar cortes em bolsas de estudo e
pesquisa é ferir mortalmente a esséncia dessas instituicdes e consequentemente a
qualidade do ensino. Pensamos que s6 com um ciclo bem orquestrado, pensado e
vivenciado, a educacdo caminhara para o nivel da exceléncia. Bons professores
pesquisadores com nivel de pds-doutorado podem compartilhar experiéncias com
outros professores universitarios iniciantes. Estes por sua vez podem preparar
melhor futuros professores que atuardo na educacdo béasica. Concordamos,

portanto, com Mizukami, (2005, p.08) quando afirma que

[...] de maneira geral, ndo h& preparacédo formal para o formador; que em
muitas areas do conhecimento 0s processos seletivos relacionados a
contratacdo docente em Instituicdes de Ensino Superior priorizam a linha de
pesquisa e ndo a docéncia [...] Via de regra ndo se encontra explicitacdo
formal de um curriculo direcionado a formacéo do formador que contemple
guem a IES considera como formador e o0 que esse formador deve saber e
fazer de forma a ir ao encontro do professor que se pretende formar.
(MIZUKAMI, 2005, p.08).

A universidade é responsavel pela formacdo de professores tanto do ensino
basico quanto do ensino superior. Conforme texto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) art. 66 “a preparagao para o exercicio do magistério superior far-se-
4 em nivel de pos-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e
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doutorado”, porém, pesquisas feitas com programas de pos-graduacdo observam
que a prioridade destes é formar pesquisadores e ndo, especificamente, docentes

formadores. Vale a ressalva de que a pesquisa e 0 ensino sdo indissociaveis.

O que se reivindica é uma formagao mais integral, sem fugir do “tripé” ensino,
pesquisa e extensdo. A equiparacdo ensino-pesquisa nos programas de poés-
graduacéo talvez seja um dos caminhos em diregdo a uma maior qualidade no
ensino superior. Embora muitos pesquisadores e autores tenham buscado mostrar
através de seus estudos e pesquisas a importancia e a necessidade dos docentes
universitarios serem contemplados com uma formacédo pedagdgica mais especifica,

as mudancas pretendidas nao se deram efetivamente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LBD) da pouca énfase ao
ensino superior. Com o crescimento das instituicdes de ensino superior, a formacao
e profissionalizagdo do docente universitario tem sido tema amplamente discutido e
questionado, uma vez que no Brasil ndo se tem um curso especifico que vise a
formacdo de professores para a pratica da docéncia universitaria. Os cursos de pos-
graduacdo com o aval da Lei de Diretrizes e Base da Educacao sdo os responsaveis
por dar essa formacgéo a este docente. Entretanto, segundo Soares e Cunha (2010)
0s cursos de pos-graduacdo ndo tém como visdo prioritaria a formacédo docente, e
sim

a formacdo de professorado competente para atender a expansao
guantitativa e a elevacdo da qualidade do ensino superior, o estimulo ao
desenvolvimento da pesquisa cientifica, mediante a formacédo consistente
de pesquisadores e o treinamento de alto nivel de técnicos e intelectuais

para atender as necessidades do desenvolvimento nacional, (SOARES E
CUNHA, 2010, p.24).

Em contexto mais recente, houve um aumento significativo do namero de
docentes universitarios quando se passou a avaliar a qualidade do ensino superior
por meio do desempenho dos discentes, através do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE) e de outros orgaos de avaliacdo. A partir
disso tem se percebido que as instituicbes de ensino passaram a ter maior
preocupacao com a formagéo e o desenvolvimento profissional dos professores
universitarios, muitas delas ofertando cursos de pos-graduacdo em docéncia
universitaria, visando dar uma formacdo mais completa a este docente. Essa
preocupacao, talvez, ji seja a ressonancia das metas 12 a 17 do Plano Nacional de
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Educacéo, porém ndo basta se preocupar com o aumento do numero de docentes
que estdo se titulando, mas com a qualidade dessa formac&o. Portanto pensamos

gue € necessaria uma melhor sistematizacao na regulamentacao.

Conforme aponta (SOARES e CUNHA, 2010, p. 40):

Essa regulamentacdo pressupde a formulagcdo de elementos
compartilhados na perspectiva de um ideal de pratica profissional entendida
como uma relacao intersubjetiva. Implica a definicdo de normas a serem
seguidas pelos profissionais e pelas instituicBes, com intuito de garantir a
gualidade dos servicos prestados por esses profissionais e as condi¢des
essenciais para que essa qualidade seja assegurada. (SOARES e CUNHA,
2010, p. 40).

Nessa perspectiva evidencia-se que no Brasil, os programas de educacao
superior ndo tém um compromisso firmado com a docéncia no seu sentido primeiro.
O simples fato de ter o dominio de um conhecimento que vocé possa transmitir
sobre determinada area especifica, ndo atende mais a realidade contemporanea do
ensino, sobretudo o ensino superior, pois atualmente para se obter um
conhecimento transmissivel ndo é preciso necessariamente estar diante de um
professor em uma instituicdo de ensino. Assim, segundo Soares e Cunha (2010),
apesar de bastante difundida a crenca de que o dominio dos conhecimentos
especificos do campo cientifico ou profissional assegura a transposicdo para uma
efetiva aprendizagem do estudante, a auséncia de saberes pedagdgicos limita a
acao do docente e causa transtornos de naturezas variadas ao processo de ensinar

e aprender.

Cresce a exigéncia por um profissional docente que além de deter o dominio
do conhecimento tedrico também traga consigo as praticas pedagogicas inerentes a
docéncia, a saber. a didatica, a metodologia e os demais conhecimentos de

atividade com o processo de ensino aprendizagem.

Geralmente os professores ingressam [...] recebem ementas prontas,
planejam individual e solitariamente, [...] ndo recebem qualquer orientagéo
sobre processos de planejamento, metodologicos ou avaliatorio, ndo tém de
prestar contas, fazer relatérios, como acontece normalmente nos processos
de pesquisa — esses sim, objeto de preocupagdo e controle institucional.
(PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 37).

A méaxima proferida por alunos, de que determinado professor tem muito
conhecimento mais ndo sabe ensinar, ratifica a necessidade do conhecimento da

didatica e metodologia de ensino. Hoje nas instituicdes de ensino superior, a maioria
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dos docentes tem titulagdo de mestrado ou doutorado, no entanto, segundo
(CARDOSO, 2016, p.15) “os professores iniciam a carreira docente com
conhecimento avancado em determinado conteudo, mas continuam sem preparacao

especifica para a docéncia.”

Implicacbes das politicas de formacgéo na préatica pedagdgica do professor.

Nesse tdpico, faz-se um breve apanhado de pesquisas que mostram como a
formacao docente tem sido pensada e o que tem sido feito na préatica pelos 6rgéos e

instituicbes educacionais responsaveis por essa formacéao.

Em pesquisa realizada por Mauése Camargo (2014) no periodo que
compreende os anos da década de 2000, o Brasil influenciado por estudos
avaliativos de organismos internacionais, procurou através de leis e de sucessivas
emendas na LDB, implantar politicas e acfes de formacdo e incentivo que
contemplasse o profissional da educacdo em seus variados niveis, porém com 0
olhar mais voltado para o ensino basico que é de responsabilidade maior do
governo, com a finalidade de melhorar a qualidade do ensino.

Vé-se que a preocupacdo com a qualidade da educacao, ndo s6 do Brasil,
mas de outros paises vem sendo pauta também dos organismos internacionais que
avaliam o nivel da qualidade do ensino e fazem recomendacdes de acdes a serem
desenvolvidas, visando a melhoria dessa qualidade. Conforme explicitam as autoras
em sua pesquisa, o Brasil se comprometeu com estes organismos e procurou seguir

essas recomendacoes.

Percebe-se, pelas politicas e acbes apresentadas neste texto, a afinacao do
Brasil com as recomendacdes internacionais, que vém ocorrendo em funcéo
da preocupacédo com a qualidade do ensino, mensurada pelos exames de
larga escala, inclusive de ambito internacional, como é o caso do PISA e
também pelo pouco interesse que os Cursos de Formacao - as
Licenciaturas em geral — tém representado para parte dos jovens que
ingressam no ensino superior. (MAUES E CAMARGO, 2014, p.84).

Esse amparo da lei com politicas de formacdo e incentivo, visando a
qualidade do ensino basico, precisa se estender também ao ensino superior.

Contudo os estudos déo conta de que essa discussédo é antiga. Podemos conferir na
pesquisa empreendida por Sudbrack e Gazzola, (2016, p. 685) que trazem dados de
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que desde o | Plano Nacional de PoOs-Graudacao, elaborado em 1974, esta em
pauta essa questdo da formacéo de professores universitarios, porém foi somente
no Plano Nacional de Graduacéao, aprovado em 1999 no XllI Férum Nacional de Pro-
reitores de Graduacdo das Universidades Brasileiras, que se manifestou a
necessidade de um ajuste nos programas de pés-graduacédo para a plena qualidade
da formacgé&o desejada.

A pos-graduacdo precisa integrar a sua missao basica de formar o
pesquisador a responsabilidade de formacg&o do professor de graduacéo,
integrando, expressamente, questbes pedagdgicas as que dizem respeito
ao rigor dos métodos especificos de producdo do saber, em perspectiva
epistémica. (Plano Nacional de Graduacédo, 1999).

Em relacdo a LDB, nessa mesma perspectiva as autoras observam que o
primeiro projeto dessa lei apresentado em 1988 estabelecia que ficaria a cargo das
instituicbes de educacéao, regulamentar as condi¢cdes para o exercicio da docéncia
no ensino superior. E que um pouco depois foi apresentada uma nova modificacdo
ao texto, estabelecendo a preferéncia de que essa formacdo se desse em
programas de mestrado e doutorado como vigora até os dias de hoje. Entretanto
antes mesmo que a camara aprovasse esse projeto, outro lhe foi apresentado, pelo
entdo senador Darcy Ribeiro que propunha em seu texto a integracdo de saberes
pedagogicos e tecnolégicos a formacdo em nivel de péds-graduacdo. Como fica

explicitado no texto da lei apresentado pelo senador,

Art. 74 — A preparacdo para o exercicio do magistério superior se faz, em
nivel de pés-graduacdo, em programas de mestrado e doutorado,
acompanhados da respectiva formacédo didatico-pedagégica, inclusive de
modo a capacitar o uso das modernas tecnologias do ensino.

Nota-se que essa proposta se aproximaria mais da formagédo que se almeja
que os programas de pés-graduacgdo realize com os professores que assumirdo a
docéncia nos cursos das universidades. Mas segundo aponta algumas pesquisas,
em um processo de enxugamento do texto da lei a mencdo dos saberes
pedagogicos acabou ficando oficialmente fora, deixando de especificar como se

daria esse processo de formacéo.
Percebe-se que a cobranca por essa responsabilidade de integracdo das
guestdes pedagodgicas a pesquisa que se realiza no nivel da pos-graduacao € uma

preocupacao antiga e que perpetua ainda hoje, porém muito pouco tem se efetivado.
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Como bem observa Pimenta e Anastasiou (2002), para preencher essa lacuna na
formacao dos professores universitarios tem se empreendido a a¢do de inserir uma
disciplina teodrica de no maximo 60 horas com a pretensdo de atender a essa
necessidade. Nesse sentido, algumas faculdades publicas e particulares, também,
na tentativa de resolver essas questbes promovem cursos de especializacdo em
Docéncia Superior, algumas visando atender inclusive as necessidades do seu

préprio corpo docente.

O crescimento de estudos e pesquisas sobre formacao de professores tem
sido o grande avanco nesse sentido, pois tem resultado em muitas reflexdes e
algumas conclusbes que envolvem a profissédo docente e suas especificidades com
o oficio de ensinar. Essas pesquisas tém movimentado os espacos de educacao,
sobretudo de Ensino Superior na perspectiva de provocar reflexdes e comprovar que

ha necessidade de

mudanca/inovacdo quanto ao seu papel, qual seja, a de uma instituicdo
organizacional aprendente, entendida como um terreno fértil as
colaboracbes efetivas e a qualificacdo ndo somente daqueles que nela
estudam, mas também para os que nela ensinam. (RIVAS; CONTE;
AGUILAR, 2007, p. 03).
Nessa direcdo, algumas universidades procuraram buscar inovacado através
do que as autoras supracitadas vdo chamar de “novos espacgos formativos” que sao
programas e/ou acdes de aperfeicoamento para os futuros docentes superiores,

paralelos aos programas de pds-graduacao, l6cus privilegiado dessa formacéo.

Nos ultimos tempos tem se falado em uma reforma universitaria, o que cria
uma expectativa de mudanca no processo de formacdo do docente universitario,
porém observa-se que em relacdo a documentos institucionalizados, as mudancas
que se referem a esse nivel de ensino ndo se modificam quanto ao quesito de
formacdo para a pratica docente no ensino superior. Bem recentemente 0 novo
Plano Nacional de Educacdo com suas 20 metas para a educagéo nacional, trouxe
seis delas (13-18) que fazem referéncia a formacgéo e valorizacdo em nivel superior,
contudo assim como acontece em outros documentos que regulam as diretrizes para
a educacdo, ha uma preocupacdo com a valorizagdo do docente no tocante a
melhores salarios, a plano de carreira e também em ampliar o nimero de docentes

em nivel superior, bem como em nivel de pds-graduacao, porém nao fica explicitado
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a preocupacgéo de como deve acontecer essa formacao, sobretudo no nivel da poés-

graduacdo com vistas a atuacdo dodocente universitario.

Portanto, fica reiterado que apesar dos 6rgdos educacionais, por meio de
suas leis e documentos oficiais ndo demonstrarem muita preocupacdo com a
formacéao docente para o ensino superior, algumas universidades tém internamente,
se atentado para a necessidade de uma inovagdo em termos de formacao
pedagogica, a qual precisa de um modelo em que o conhecimento tedrico seja
vivenciado na pratica, a fim de que se construa o estilo profissional e
compreenda/internalize os saberes inerentes a docéncia, indispensaveis a acao

concreta.

Ensinar também se aprende: importancia da didatica e metodologia no ensino
superior

Com o crescimento do ensino superior no Brasil nas ultimas décadas, abriu-
se um leque de oportunidades de emprego nas instituicbes de ensino superior,
principalmente nas particulares. Esse evidente crescimento do setor representa
oportunidade de emprego para professores profissionais do ensino e para
profissionais liberais “que migram para a docéncia de forma exclusiva ou a
acumulam com outras atividades, inevitavelmente h4 que se pensar sobre a
formacao desses profissionais.” (CARDOSO, 2016, p.94).

Pimenta e Anastasiou (2002) ratificam essa ideia, afirmando que professores
profissionais de vérias areas adentram as instituicdes de ensino superior munidos de
grande qualificacdo no que tange a experiéncia e conhecimento em suas areas
especificas, porém com grande “desconhecimento cientifico do que seja o processo
de ensino e aprendizagem”. (PIMENTA E ANASTASIOU, 2002, p. 37).

Os estudos sobre formac&o mostram que na tentativa de promover melhorias
no ensino superior, diversos meios foram testados ao longo desses ultimos anos a
fim de contemplar o professor com uma formacdo para além do conhecimento
cientifico, ou seja, uma formacdo que contemple o fazer docente. Segundo Barbosa,
(2011, p. 15) a primeira tentativa foi
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-10 -

a inclusdo da disciplina Metodologia do Ensino Superior, resumida a uma
duracdo de 60 horas em média, a Unica oportunidade de uma reflexdo
sistematica sobre a sala de aula, o papel do docente, 0 ensinar e o
aprender, o planejamento, a organizacdo dos conteldos curriculares, a
metodologia, as técnicas de ensino, 0 processo avaliatério, o curso e a
realidade social em que atuam. (BARBOSA, 2011, p.15).

No ensino superior atuam professores graduados em licenciatura, mas que
nao passaram anteriormente pela experiéncia de ministrar aulas; bem como
graduados em bacharelado também inexperientes na docéncia. E estes tdo pouco,
tiveram em seus cursos de formacdo disciplinas de suporte didatico-metodolégico

gue lhes assegurasse posteriormente uma agao profissional mais consciente.

Sobre a importancia da didatica Libaneo diz que essa

€ uma disciplina que estuda o processo de ensino no seu conjunto, no qual
os objetivos, conteldos, métodos e formas organizativas da aula se
relacionam entre si de modo a criar as condicbes e os modos de garantir
aos alunos uma aprendizagem significativa. Ela ajuda o professor na
direcdo e orientacdo das tarefas do ensino e da aprendizagem, fornecendo-
lhe seguranca profissional. (LIBANEO, 2002, p. 05).

As pesquisas ja realizadas em Instituicbes de Ensino Superior ddo conta de
que € notério que muitos professores sdo reconhecidos como excelentes
pesquisadores, com producdes relevantes e um rico curriculo, mas nao tém o
mesmo éxito no exercicio da docéncia. Por isso faz-se de extrema relevancia e
necessidade, a aquisicdo das competéncias didaticas e metodoldgicas de ensino por
parte de todo e qualquer professor, sobretudo o universitario, pois, tém a
responsabilidade de sedimentar o conhecimento intelectual em seu nivel mais
elevado, de modo que possa garantir aos seus alunos a apropriagdo de

competéncias e saberes necessarios a vida profissional.

Para que isso aconteca o professor necessita de uma metodologia, ou seja,
de um caminho ou caminhos, que precisam ser tracados e planejados previamente e
ajustados durante o processo. E nesse momento que ele necessita daquele suporte
pedagdgico da formacdo docente, além de outros fatores criativos, para saber tragar
metas e objetivos e criar estratégias para alcanca-los, de modo que no processo de
ensino-aprendizagem esteja consciente da necessidade dos seus alunos e do

caminho a ser percorrido para alcancar os objetivos pretendidos.

Na concepcéo de Gil,
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todos estes fatores, aliados a uma visdo mais critica do ensino, conduzem a
identificacdo da necessidade de o professor universitario dotar-se de
conhecimentos e habilidades de natureza pedagdgica. Tanto é que se torna
muito frequente alunos de cursos universitarios, ao fazem a apreciacéo de
seus professores, ressaltarem sua competéncia técnica e criticarem sua
didatica. (GIL, 2009, p.15,16).

Para que um professor se forme professor com competéncia, a que se levar
em conta a importancia ndo apenas de um saber, mas de saberes que sé&o
necessarios, sobretudo para a decéncia universitaria. No entendimento de Pimenta e
Anastasiou (2010, p. 71) “é preciso considerar saberes das areas de conhecimento,
saberes pedagodgicos, saberes didaticos e saberes da experiéncia do sujeito
professor’. Nessa perspectiva, as novas situagdes que configuram o ensino superior
acabaram por exigir um professor com competéncia técnica, mas também, mais

consciente e inventivo ao dispor das estratégias pedagdgicas.

Segundo Libaneo (2006) a docéncia é uma atividade social, pois tem a funcéo
de preparar sujeitos que irdo intervir como cidaddos profissionais ativos e
participativos nas esferas que compdem a sociedade. E o professor tem essa
responsabilidade de procurar os meios de capacitd-los com os saberes e
competéncias necessarios para que eles possam perpetuar o exercicio profissional
da atividade docente. Por isso ndo se pode furtar a importancia “de uma sdlida
preparagao profissional face as exigéncias colocadas pelo trabalho docente”.
(LIBANEO, 2006, p.48).

Embora tenha ocorrido uma expansao do ensino superior € um maior nimero,
até obrigatorio, de professores com titulacdo de mestre e doutor, a qualidade desse
ensino nao teve o mesmo crescimento. E a falta de preparacédo dos docentes é um
dos fatores que vem sendo apontado como uma das causas dessa deficiéncia.
Existe um grande consenso entre 0s pesquisadores dessa questdo, a nivel nacional
e internacional, de que é necessario que haja uma melhor preparacdo do docente
que ird atuar no Ensino Superior com uma formacdo mais completa como ja
especificado no corpo desse trabalho. O professor é 0 agente basilar no processo
de ensino-aprendizagem, sendo assim “a qualidade do ensino esta vinculada de
maneira direta a atuacdo do professor e se isso € um fato, como melhorar a
qualidade, se professores continuam chegando para atuar no Ensino Superior sem
formacgao adequada para tanto”? (ALMEIDA, 2014, p.14).
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Talvez, para que houvesse uma mudanca nesse sentido, fosse necessario
comegar pela LDB (Lei n® 9.394/96), deliberando de maneira mais ampla sobre a
formacéo docente no que tange ao ensino superior, assim como faz quando se trata
dos outros niveis de ensino. Mas o que se observa na lei, € que ela ndo faz a
mesma exigéncia para o professor universitario no tocante a pratica de ensino
quando diz que “a formagdo docente, exceto para a educagado superior, incluirq
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”, deixando o profissional desse
nivel de ensino isento dessa formacéo que se entende de suma importancia para a

apropriacdo de saberes indispensaveis ao exercicio docente.

Conclusodes

A partir dessa pesquisa, chegamos as conclusdes parciais de que no Brasil,
profissionais de diversas areas exercem a docéncia no ensino superior, porém,
muitos desses ndo tém uma formacdo adequada, no sentido de que para as
instituicbes de ensino, pelo menos grande parte delas, a formacéo pedagdgica nao
tem muita importancia. Para se “tornar” professor e adentrar as universidades, basta
ter conhecimento na area de sua especialidade. As vezes nem a experiéncia é

exigida.

Héa consenso, pelo menos em grande parte dos estudos realizados, de que ha
uma urgente necessidade de uma formacdo pedagodgica mais completa para a
atuacao no ensino superior e que a docéncia € uma atividade complexa que exige
conhecimentos metodolégicos e didaticos que ndo podem ser adquiridos mediante
experimentacdo de modelos vivenciados e sim mediante a uma formacao especifica
e sistematizada. O ensino superior requer profissionais que se formem professores e

Nao que se tornem professores.

A observacdo dos estudos e pesquisas é de que em grande parte,
professores e instituicbes reforcam a ideia de que ndo h4 necessidade de formacao
pedagogica especifica para exercer a docéncia no Ensino Superior. Como ja
abordamos, atitude semelhante observa-se primeiro no texto da LDB que delega aos

programas de pos-graduacdo a responsabilidade pela formacdo docente para o
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ensino superior, programas estes que priorizam a pesquisa em detrimento da
docéncia, depois no procedimento do Estado, no que se refere a avaliacdo da
qualidade do ensino superior, que atenta mais para a observacao de outros critérios
do que para as acOes praticas do professor em sua atuacdo, que de fato faz o

processo ensino-aprendizagem acontecer.

REFERENCIAS:

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N°. 9.394/96. Brasilia,
DF. Brasil. 1996

BARBOSA, Jane Rangel Alves. Didatica do Ensino Superior. 2.ed. Curitiba: IESDE
Brasil S.A., 2011.

CARDOSO, Marcia Regina Gongalves. O Professor do Ensino Superior Hoje:
Perspectivas e Desafios. Cadernos da Fucamp, v.15, n.23, p.87-106, 2016.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Aprendizagem da Docéncia: Professores
Formadores. Revista E-Curriculum. Sédo Paulo, v. 1, n. 1, dez. — jul. 2005-2006.
Disponivel em:<http://www.pucsp.br/ecurriculum>

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes Pedagdgicos e Atividade Docente. Séo
Paulo: Cortez, 1999.

. Estadgio na Formacédo de Professores. Unidade teoria e prética. 4. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2001.

; ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargos. Docéncia no Ensino
Superior. Sado Paulo: Cortez, 2002.

SOARES, Sandra Regina; CUNHA, Maria Isabel da.Formacdo do professor: a
docéncia universitaria em busca de legitimidade. Salvador: EDUFBA, 2010.

LIBANEO, José Carlos. Didatica: Velhos e Novos Temas. Goiania: Edicdo do
Autor, 2002.

. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 2006.

GIL, Antonio Carlos. Metodologia do Ensino Superior. 42 Ed. Sado Paulo: Atlas,
20009.

ALMEIDA, Isabel Cristina de. Politica de formacdo pedagodgico-didatica para
professores do ensino superior e qualidade de ensino: um estudo sobre o
programa pedagogia universitaria como possibilidade de qualificacdo docente.
X ANPED SUL, Florianépolis, outubro de 2014.

Revista Vozes dos Vales — UFVIM - MG - Brasii — N2 15 - Ano VII - 05/2019
Reg.: 120.2.095-2011 — UFVIM — QUALIS/CAPES — LATINDEX DOI: https://doi.org/10.70597/vozes.v8i15.1567



-14 -

RIVAS, Noeli Prestes Padilha; CONTE, Karina de Melo (USP/FFCLRP -GEPEFE);
AGUILAR, Gabriella Meier (USP/FFCLRP) Novos Espacos Formativos na
Universidade: Desafios e Perspectivas para a Docéncia Superior- IX Congresso
Estadual Paulista sobre Formacdo de Educadores, 2007.Unesp - Universidade
Estadual Paulista - Pro-Reitoria de Graduacgao.

SUDBRACK Edite Maria; GAZZOLA Janaine Souza. Politicas e Processos de
Formacdo Pedagdgica no Ensino Superior: Aportes e Inflexbes. Roteiro,
Joacgaba, v. 41, n. 3, p. 677-696, set./dez. 2016.

Processo de Avaliagao por Pares: Blind Review

Publicado na Revista Vozes dos Vales - www.ufvim.edu.br/vozes em: 05/2019

Revista Cientifica Vozes dos Vales - UFVJM - Minas Gerais - Brasil

www.ufvim.edu.br/vozes

www.facebook.com/revistavozesdosvales

UFVJM: 120.2.095-2011 - QUALIS/CAPES - LATINDEX: 22524 - ISSN: 2238-6424

Periddico Cientifico Eletronico Multidisciplinar - UFVJM

Revista Vozes dos Vales — UFVIM - MG - Brasii — N2 15 - Ano VII - 05/2019
Reg.: 120.2.095-2011 — UFVIM — QUALIS/CAPES — LATINDEX DOI: https://doi.org/10.70597/vozes.v8i15.1567


http://www.ufvjm.edu.br/vozes
http://www.ufvjm.edu.br/vozes
http://www.facebook.com/revistavozesdosvales

