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Resumo Este estudo aborda uma experiéncia de desenvolvimento do projeto de Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade Estadual Paulista (Unicamp). A pesquisa avalia as estratégias utilizadas no processo de subjetivacéo
da identidade docente na utilizagdo de material didatico em diversas midias, na realizacdo de atividades, na escrita de narrativas e
no uso de ferramentas colaborativas em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). O trabalho tem uma abordagem
metodoldgica etnografica e netnografica, caracterizada pela participagdo dos autores no ambiente fisico e virtual do projeto por um
periodo de dois semestres e estruturada com base na coleta de dados diretamente no ambiente virtual. Os resultados indicam que
a proposta de estagio aliada a utilizacdo de Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDIC) se constituiu numa
oportunidade de reflexdo sobre a identidade docente, visto que a proposta pedagdgica buscou articular de maneira mais proficua
0s saberes académicos aos saberes produzidos na escola a partir do uso de novas estratégias pedagdgicas no ciberespaco.
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1. Introducdo

Na ultima década, a utilizacdo de ambiente virtual de
aprendizagem na educacdo a distdncia e presencial foi
amplamente explorada na literatura (Barbosa, 2013; Beloni,
1999; Matos, 2013; Valente e Prado 2002; Vilardi e Oliveira,
2005). Tais pesquisas surgem num contexto em que as
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC) fazem
parte do cotidiano das pessoas, mudando suas formas de
comunicar, de assistir TV, de ouvir musica e de aprender
(Levy, 1999). Encontramos pesquisas que tratam de estudos
de casos sobre a formagdo de professores a distancia,
destacando o uso de tecnologias como condigdo favoravel a
uma aprendizagem colaborativa (Moreira e Vargas, 2015;
Reis, 2015). H& também pesquisas que indicam o uso das
tecnologias digitais como suporte ou apoio ao ensino
presencial, servindo para promover uma maior interatividade
entre os participantes (Almeida, 2013; Tani, 2013; Matos,
2013).

Neste contexto, 0 projeto de Estagio Supervisionado
voltado para a formagdo de professores de Geografia foi
elaborado e desenvolvido com a utilizagdo de TDIC —
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacgdo, ao
longo de dois semestres consecutivos no ambito das
disciplinas “Estagio Supervisionado de Geografia I” e
“Estagio Supervisionado de Geografia II”, oferecidas no
curso de Licenciatura em Geografia da Universidade

Estadual Paulista (Unicamp). A proposta esta fundamentada
na adocdo de um ambiente virtual de aprendizagem com o
objetivo de promover a articulagcdo de diferentes espagos
tempos que permeiam a formacdo docente no Estéagio
Supervisionado, explorando o processo de tensionamento e
constituicdo da identidade docente dos alunos em formacao.
Para tanto, o ambiente permitiu a disponibilizag&o de textos
e diferentes materiais didaticos voltados para discussGes em
sala de aula, elaboragdo de regéncias e projetos de ensino, a
realizacdo e entrega de tarefas especificas envolvendo
pesquisas na internet, atividades de campo, a comunicacéo
entre os professores orientadores e alunos e, principalmente,
0 acompanhamento continuo das observagdes e praticas
realizadas pelos estagiarios na escola por meio da atividade
intitulada: “Narrativas de Estagio”.

O referido artigo, portanto, parte da seguinte questdo:
como o uso das TDIC, ao contribuir na implementacdo do
projeto pedagdgico de Estagio Supervisionado de Geografia
pode atuar no processo de subjetivacdo da identidade
docente dos alunos em formacgdo? Para respondé-la,
discutimos inicialmente a concepgéo de estagio que orientou
0 projeto, a importancia das novas tecnologias no contexto
da formacdo dos professores e a importancia das escritas
narrativas na formacdo inicial. ApOs apresentar alguns
estudos no Brasil e no exterior, relatamos como as TDIC
possibilitaram a implementacdo do projeto de Estagio,
destacando as atividades propostas e 0s recursos e
indicadores empregados no processo. Desse modo,
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procuramos apontar as potencialidades do uso das TDIC, a
partir de estratégias e uso de ferramentas colaborativas, na
formac@o de professores de Geografia.

2. O Estagio Supervisionado e a
articulago entre diferentes espacos e
tempos da formacéo do professor

Ndo ha uma forma padronizada para organizar o Estagio
Supervisionado na Licenciatura. Apesar das Diretrizes
Curriculares Nacionais instituirem uma carga horéaria
minima obrigatéria para o cumprimento do estagio nos
cursos de formacdo de professores, existe uma
multiplicidade de formas de concebé-lo e operacionaliza-lo.
O estagio pode, por exemplo, adotar como perspectiva a
pesquisa pedagdgica, elaborando e desenvolvendo projetos
de investigacdo complexos, intrincados, reflexivos e
dinamicos. Os estagios baseados na pesquisa como principio
de aprendizado (CALLAI 2013; BRAGA, 2000) e formagéo
buscam o desenvolvolvimento da autoria do pensamento do
aluno em formagdo inicial.

No curso de licenciatura em geografia da Unicamp, o
estagio supervisionado tem por objetivo atuar no processo de
subjetivacdo da identidade docente a partir de praticas em
que os estudantes sdo estimulados a vivenciar o cotidiano
escolar do seu futuro contexto de trabalho, sendo um
componente curricular organizado para a construcdo de
experiéncias e saberes associadas ao “ser professor”. Desse
modo, segundo Souza (2013, p. 108), o estagio “é 0o momento
em que sdo criadas as condigbes que possibilitam ao
estagiario o contato com as praticas profissionais docentes
em locais onde estejam estruturadas as condicOes para o
exercicio da profissio”. O local privilegiado desta
experiéncia e exercicio profissional é a escola, pois é nela
que a maior parte dos graduados em Geografia do Brasil vdo
atuar. Por isso, 0 estagio trata-se de um momento do curso
em que o0 ambiente escolar torna-se condi¢éo necessaria para
a formacao docente.

Assumindo a escola como espago privilegiado para a
formacdo docente, as praticas curriculares nos cursos de
licenciatura devem integrar de forma indivisivel os saberes e
praticas escolares com os académicos. Nesse sentido, Alves
(2003) e Azevedo (2008) afirmam que o curriculo e o
conhecimento podem ser compreendidos como uma trama de
um tecido, uma rede feita de diversas outras redes das quais
diferentes sujeitos, contextos e saberes fazem parte e se
entrelacam. Assim, em um curso de formacao de professores
é fundamental considerar que neste emaranhado de fios,
certamente, 0s saberes académicos e os saberes produzidos
nas escolas que deverdo se cruzar.

Apesar de entendermos que a articulagdo entre
universidade e escola deva ser buscada ao longo de todo
percurso formativo do estudante de licenciatura, é no
componente curricular Estagio  Supervisionado que,
efetivamente e, legalmente!, encontramos espaco e tempo
para tanto. Mas, como concebé-lo? Como propiciar e gerir as
condicOes para que universidade e escola conversem? Como
mediar a relacdo entre saberes académicos e escolares?

1A resolugdo n° 2, de 1° e julho de 2015, emitida pelo MEC (Ministério
da Educacéo) define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Como possibilitar que as experiéncias vividas nas escolas,
campo de estagio, sejam significativas na universidade e
vice-versa? Estes sdo alguns dos desafios que o Estagio
Supervisionado coloca para os cursos de Licenciatura, e,
principalmente, para os professores orientadores e
supervisores.

Visando superar tais desafios e encaminhar uma proposta
de estagio que contemplasse a articulagdo de diferentes
espacos e tempos na formagdo do futuro docente,
encontramos no uso do ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) a possibilidade de ampliar o dialogo entre os saberes
produzidos na escola e 0s saberes académicos.

3. As TDIC na formacéao do professor e
sua aplicacéo no Estagio
Supervisionado de Geografia

Na virada do século XX para o XXI, as tecnologias de
informagdo e comunicagdo passaram a permear a formagéo
de professores em duas dire¢cfes. Uma delas foi a criacdo e
ampliacdo de cursos de educagdo & distancia, ofertados
especialmente por instituicbes privadas. A implementacédo
destes cursos significou um maior acesso da populagdo aos
cursos de licenciatura, principalmente em regibes mais
distantes das cidades grandes e médias do pais. Também,
representou uma estratégia para baratear o processo de
formacdo inicial e, consequentemente, promover uma
formacdo bastante aligeirada e precéria. Nesse sentido,
Barreto (2003) faz uma dura critica ao uso das tecnologias
digitais nas politicas educacionais para formacdo de
professores. Segundo a autora (2003),

com o conhecimento inscrito em softwares, videos e
mesmo em materiais impressos, um Unico docente
pode atender a um maior nimero de estudantes,
permitindo cortar custos, com a vantagem adicional de
uma formagéo docente mais flexivel e condizente com
as necessidades do mercado: preferencialmente a
distancia e em menor tempo! (Barreto, 2003, p. 5-6).

No entanto, em outra direcdo, as tecnologias digitais
passaram a ser incorporadas nos curriculos das licenciaturas
presenciais como recursos didatico-pedagdgicos a serem
apropriados pelos futuros docentes. Desse modo, cursos
presenciais também incorporaram o uso das TIC como
contelido de ensino e, muitas vezes, como forma de apoio as
préaticas educativas desenvolvidas em sala de aula. A
Deliberacdo 111, de 2012, emitida pelo Conselho Estadual
de Educacdo do Estado de S&o Paulo, prevé, por exemplo,
gue a estrutura curricular dos cursos de licenciatura tenha
contetdos voltados para “utilizagdo das Tecnologias da
Comunicagdo e Informag&o (TIC) como recurso pedagdgico
e para o desenvolvimento pessoal e profissional” (p. 3).

Vale destacar que, na Unicamp, 0 uso de ambientes
virtuais de aprendizagem ndo é recente, remontando ao inicio
da década de 2000, quando um grupo de trabalho interno
transformou uma plataforma — TelEduc - de uso exclusivo de
um nucleo da universidade, em um software livre. Foi a partir
desse momento que passou a adotd-lo “como ambiente
institucional e este passou a ser oferecido como opc¢éo para

formagdo inicial de professores e formagdo continuada. Nela esta
previsto, como na resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, o
cumprimento obrigatério de 400 horas de estagio supervisionado.



apoio ao ensino presencial e para o ensino a distancia,
proporcionando a ampliagéo de seu uso pela comunidade da
universidade” (Franco et al., 2003, p. 345).

Matos (2008, 2013), ao estudar os processos de interagéo
em ambientes virtuais de aprendizagem a partir da
perspectiva da Interagdo Humano computador (IHC), a
exemplo do Moodle e TelEduc, alerta que tais ambiente néo
podem limitar-se a meros repositérios de atividades ou, pior,
sob a roupagem das TDIC, incorporarem velhas e
tradicionais praticas e concepcdes de ensino-aprendizagem.
Nesse mesmo sentido, Oliveira et al. (2007) afirmam que um
AVA ndo apresenta ontologicamente interacdo entre 0s
sujeitos envolvidos na aprendizagem que utilizam esse
recurso (alunos, professores e idealizadores do ambiente).
Para as autoras (2007), é fundamental distinguir
interatividade de interacdo no processo de aprendizagem,
sobretudo quando se tem em tela plataformas e programas
digitais de aprendizagem.

Como a aprendizagem sempre é mediada pela
linguagem, garantir interatividade néo implica
estabelecer interagdo, pois 0 que esta sendo posto na
relagdo pode ser ininteligivel ao sujeito capturado na
acdo interativa. Contudo, o contrario é verdadeiro: se
ha interagdo, que é processo, ha interatividade.
(Oliveira et al. 2007, p. 1.417).

Nesse sentido, a interatividade pode ser compreendida
como as agdes que garantem, a partir de uma pratica em via
unidirecional (do préprio sistema), a emissao de informacdes
ja prontas, como num texto, sendo 0 usuario passivo no
processo. Ja a interacdo se constitui em um processo muito
mais complexo, em que um ambiente tecnoldgico possibilite
trocas efetivas entre os sujeitos envolvidos no processo de
ensino aprendizagem.

A formacdo de professores que considera o uso das
tecnologias digitais de forma interativa pode atuar e
tencionar o processo de constru¢cdo de novos saberes
docentes e de uma nova identidade profissional (Rocha e
Bolzan, 2015). No entanto, é fundamental cuidar para que o
sentido deste uso ndo reduza a complexidade do ato de
ensinar e aprender e também minimize a importancia do
professor neste processo. Assim, a simples oferta de
disciplinas que tratem do tema ndo € suficiente para garantir
mudancas na pratica pedagdgica e na maneira de conceber 0
ensino. O processo constitutivo de ser professor envolve a
apropriagdo ativa das tecnologias, desafiando a educagéo e a
formacdo de professores para novos postulados (Rocha e
Bolzan, 2015).

Segundo Névoa (1995), a identidade docente ndo se inicia
e termina num curso de formag&o de professores, tdo pouco
esta fechada ao longo da trajetdria docente, sendo possivel
sempre introduzir, excluir, ressignificar elementos que
marcam a subjetivacdo da identidade profissional do
docente. Para o autor, “o professor ¢ a pessoa; e uma parte
importante da pessoa ¢ o professor” (p.15). Nesse sentido,
considerando que nossos alunos de estdgio carregam
trajetoria de escolas, sentidos multiplos de identidade
docente, a utilizaco do AVA a partir da ferramenta “diario”
possibilitou que interagissemos com os alunos em suas
narrativas, questionando, dialogando e abrindo espagos para
que as narrativas movimentassem os seus passados nas
escritas em tempo presente, mas olhando para futuro
enquanto profissionais docentes que estava tdo préximo.

Acreditamos que ao priorizarmos no AVA a producdo das
narrativas, irlamos ao encontro das perguntas e reflexdes
elaboradas por N6voa (1995) sobre a identidade docente:

como é que cada um se tornou o professor que é hoje?
E por qué? De que forma a acgdo pedagdgica é
influenciada pelas caracteristicas pessoais e pelo
percurso de vida profissional de cada professor? As
respostas levar-nos-iam longe demais. (...) A
identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma
propriedade, ndo é um produto. A identidade é um
lugar de lutas e de conflitos, é um espago de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profisséo.
Por isso é mais adequado falar em processo identitario,
realcando a mescla dindmica que caracteriza a maneira
como cada um se sente e se diz professor. (...) E um
processo que necessita de tempo. Um tempo para
refazer identidades, para acomodar inovacdes, para
assimilar mudancas (Névoa, 1995, p. 16).

No projeto de Estagio Supervisionado concebido, 0 AVA
ndo foi utilizado apenas como apoio ou repositorio ao ensino
presencial, mas como espagcotempo de interacdo entre as
praticas e reflexdes construidas pelos estagiarios no
cotidiano escolar com os contetdos tedrico-metodologicos
associados ao ensino de geografia e a formacéo do professor
desta disciplina. Para tanto, o principal eixo orientador do
estagio foi a producédo de textos narrativos semanais pelos
estagiarios no ambiente virtual de aprendizagem. Tanto os
autores das narrativas quanto os professores responsaveis
pelos estagios e, também, os seus monitores, podiam, a
qualquer hora do dia e em qualquer lugar com acesso a
internet, acessar o sistema, escrever e dialogar de maneira
continua e interativa sobre o processo de subjetivacdo da
identidade docente que se desenvolveu ao longo dos dois
semestres (Estagio | e Estagio Il), em reflexdo com suas
trajetdrias escolares anteriores. Mesmo que as narrativas
introduzidas na ferramenta “diario” fossem realizadas
posteriormente ao encontro presencial nas escolas parceiras,
incentivdvamos os alunos a produzirem anotagdes primarias
realizadas em cadernetas de campo a partir de suas
observacBes  participativas  junto as salas que
acompanhavam.

Greenwood e Fonseca (2010) afirmam que, ao buscar a
narrativa como ferramenta metodolégica de pesquisa
etnogréfica, deve-se fazer uma descricdo em detalhes dos
fatos, pois o olhar etnogréfico observa os detalhes e a busca
de seus significados. Para os autores (2010), apoiados no
trabalho de Malinowski, as primeiras descri¢des no diario de
campo do pesquisador sdo de grande importancia, pois
muitos dos acontecimentos ou das experiéncias que
impressionam, num primeiro momento, por serem novidades
aos olhos de quem vé, podem deixar de ser notados a medida
que se tornam familiares. Alertam também que, por outro
lado, alguns fatos s6 sdo percebidos pelo pesquisador apds
algum tempo de estudo.

Ao incentivarmos os alunos a produzirem as narrativas
fora do ambiente escolar, tinhamos clareza que ao narrar o
observado os estudantes se apoiardo em suas memorias.
Segundo Kenski (1999), tratam-se de memorias que nédo
expurgam a emocao, pois a légica das lembrancas € (sdo) a(s)
emocéo(Bes) vivida(s). Para a autora (1999), o que é narrado
€ uma recontextualizacdo do passado contextualizado no
presente, isto &, no momento da escrita, por isso hd muitos
caminhos para se narrar uma Unica vivéncia, podendo passar



e receber infinitas versdes. E por ser, entdo, versdes do
passado que as lembrangas deixam de ser memédrias e se
tornam historias.

Se 0 objetivo maior do estagio supervisionado é atuar no
projeto de subjetivagdo da identidade docente, ndo podemos
negligenciar uma dimensdo importante nas pesquisas sociais
que € a experiéncia. Para Clandinin e Connelly (2011),

a narrativa é o melhor modo de representar e entender
a experiéncia. Experiéncia é o que estudamos, e
estudamos a experiéncia de forma narrativa porque o
pensamento narrativo é uma forma-chave de
experiéncia e um modo-chave de escrever e pensar
sobre ela (Clandinin e Connelly, 2011, p.48).

Conforme Clandinin e Connelly (2011), narrar uma
experiéncia néo significa que o tempo narrado seja o aqui e
0 agora, mas como a vida é experienciada num continuun.
Trata-se, assim, de buscar compreender pela linguagem
narrativa o processo a que as experiéncias se realizam. Nesse
sentido, acreditamos que as narrativas produzidas ao longo
dos estdgios sdo uma ferramenta para se tocar nessas
experiéncias vividas e poder falar delas, ou como nos ensina
Menegagco (2004, p.7), um modo “de organizagdo da
percepgdo, do pensamento, da memoria, da agéo e que nos
permite resgatar a experiéncia vivida”.

Clandinin e Connelly (2011, p. 80) também chamam a
atencdo para o fato que os pesquisadores “iniciantes ou
experientes” (em nosso caso os alunos em formagao inicial),
sempre vao para a pesquisa carregados de impressdes prévias
sobre os objetos de investigagdo. Para os autores (2011), é
também “importante para todos nos ao pensarmos sobre as
nossas pesquisas narrativas e aos nos tornarmos
autobiograficamente conscientes da nossa reagdo em relagéo
ao nosso proprio trabalho". Nesse sentido, ndo foi uma agdo
inconsciente trazer para esse texto um contexto
autobiografico da propria acdo de pesquisar nesse intervalo
de tempo que separou o primeiro do segundo relatério.

Evangelista e Cruz (2017) apoiadas em Geraldi et
al. (2012) apresentam as categorias de narrativas mais
presentes nas pesquisas em educacgdo, com destaque para a
narrativa como relato da experiéncia e a narrativa da
experiéncia) categorias.

A narrativa como relato de experiéncia explicita a
prética pedagdgica e educativa e sua intencionalidade
prévia da agdo sobre o objeto de pesquisa evidenciado
(...) A narrativa da experiéncia evidencia a tomada
da/do experiéncia/vivido como objeto de narrativa
Pesquisador e narrador, portanto, coincidem no
mesmo sujeito da pesquisa. Esse pesquisador/narrador
toma a si proprio para a ressignificacdo de si. O
sujeito, ao narrar uma experiéncia, produz sentidos,
analisa e busca compreensdo (Evangelista e Cruz,
2017, p.172).

Para implementar o projeto de estagio supervisionado do
curso de Licenciatura em Geografia (I e Il), os docentes
responsaveis pelo componente curricular mapearam
previamente possiveis escolas parceiras considerando as
experiéncias anteriores de estagio supervisionado e também
a distribuigdo espacial delas no municipio de Campinas, de
modo a contemplar as diferentes regides da cidade e também
a facilidade de acesso. Somente apos essa fase & que se
iniciou as visitas as escolas para o0 estabelecimento de

parcerias com cerca de dez escolas publicas, em que elas
concordaram em receber os estagiarios e os professores da
universidade em desenvolver um trabalho continuo de
orientacdo dos estagiarios, para que ao longo dos dois
semestres letivos 0s alunos estivessem apoiando as
iniciativas dos professores nas escolas relativas ao ensino de
Geografia.

Desse modo, cada licenciando desenvolveu o estagio em
uma das escolas parceiras de acordo com sua disponibilidade
de horério e de acesso, sabendo que no semestre seguinte
deveria dar continuidade ao estdgio na mesma escola e
turma. Foram formados, entdo, dois grupos de escolas, 0s
quais foram distribuidos para cada um dos professores
orientadores. Portanto, cada docente, auxiliado por um
estagiario da graduagdo, vinculado ao Programa de Apoio
Didatico (PAD), e outro da pds-graduagdo, vinculado ao
Programa de Estagio Docéncia (PED), acompanhou, em
média, cinco escolas, envolvendo aproximadamente seis
professores da educagdo bésica e vinte estudantes por
semestre.

Os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) podem
contribuir significativamente para implantacdo de préaticas
curriculares baseadas em redes de aprendizagem
colaborativa e interativa (Martins e Silva, 2016). Tais redes
com abordagens colaborativas de aprendizagem viabilizam a
formacdo de uma comunidade virtual entre os participantes.
Dessa forma, todos podem aprender ndo apenas o contetido
da disciplina, mas a cultura subjacente ao uso de ambientes
virtuais para a aprendizagem (Kenski et al., 2009). O senso
de comunidade que o espago virtual proporciona aproxima
os professores em formagdo do desenvolvimento de
competéncias docentes e tecnoldgicas necessarias para a
atuacdo pedagogica.

Neste estudo, utilizamos os dados de um destes dois
grupos de escolas para entender o uso de ambiente virtual
para uma aprendizagem colaborativa no estagio
supervisionado de geografia. Vamos apresentar, a seguir, 0s
dados coletados, assim como uma discussdo sobre o
desenvolvimento da proposta de estégio.

Vale destacar que tal estudo com enfoque descritivo
utilizou recursos da etnografia e netnografia virtual (Hine,
2007) ou netnografia (Kozinets, 2014). Esse carater
etnografico e netnogréfico pode ser verificado por causa do
longo periodo de acompanhamento da turma, cerca de um
ano, abrangendo todo o periodo das disciplinas, através da
interacdo no AVA e na sala de aula convencional. O
levantamento de dados se deu a partir da consulta direta pelos
pesquisadores no AVA, relativos aos acessos e atividades da
disciplina. Ao longo da oferta das disciplinas, realizada entre
marco e agosto e entre setembro e dezembro de 2016, foram
feitos registros das narrativas produzidas pelos alunos que
cursam regularmente o estagio. Também foram utilizados
documentos institucionais como o manual de estagio, o
projeto politico pedagdgico de curso, o projeto de parceria
com escolas publicas e outros materiais recolhidos ao longo
da pesquisa.



4. O ambiente virtual de aprendizagem:
atividades, recursos e indicadores

Os professores da universidade ja possuiam 0s
conhecimentos tecnolégicos suficientes para entender os
beneficios que o ambiente virtual poderia trazer. Assim, a
construgdo do desenho instrucional do AVA foi realizada por
eles proprios, dispensando o apoio técnico da universidade
para o design. A universidade possui um setor especifico

para disponibilizar o espagco virtual e fazer seu
gerenciamento caso necessario. Os ambientes virtuais de
aprendizagem com o0s quais a universidade trabalha sdo o
teleduc e o0 moodle, ambos gratuitos. A plataforma adotada
no Estagio Supervisionado foi o moodle, em virtude da
familiarizacdo dos docentes com a mesma. Nesse contexto,
indicamos no quadro abaixo as atividades propostas no AVA
e as ferramentas/recursos  utilizadas para seu
desenvolvimento.

Atividade proposta Recurso utilizado
Disponibilizacéo de textos Arquivo

Fichamento de texto Envio de arquivo Unico
Escrita semanal de narrativas Diario

Noticias Férum de noticias
Compartilhamento de atividades Férum

Comunicacdo interativa Mensagens
Disponibilizacdo de regulamentos e documentos Pasta de arquivos

Quadro 1: Relagao das atividades propostas e recursos utilizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle no projeto de Estagio Supervisionado
de Geografia realizado em 2016 durante o 1° e 2° semestre.

Fonte: Elaboragéo Propria.

Cada ferramenta ou recurso do Moodle tinha uma
intencionalidade  pedagdgica. Por  exemplo, para
disponibilizar os textos foi usada a ferramenta arquivo e para
receber o fichamento dos mesmos foi usado o recurso envio
de arquivo Unico A interface do AVA ficou com uma
usabilidade muito boa, pois os alunos tinham vérias opcdes
para acessar os textos indicados. O uso dos textos remete ao
que Pimenta (2012) defende sobre a indissocia¢do entre a
teoria e prética, sendo impossivel encarar o estagio somente
como uma pratica desvinculada de produgdo e de
embasamento tedrico.

Outra vantagem da utilizagdo do AVA no estagio
supervisionado € a utilizacdo da ferramenta que permite a
entrega de tarefas especificas, de acordo com seus objetivos
pedagogicos. Para entrega dos fichamentos, foi utilizado o
recurso envio de arquivos, possibilitando uma maior
facilidade para os docentes controlarem os recebimentos. A
utilizacdo das narrativas foi facilitada com o uso do recurso
Diario, que permite o acompanhamento dos registros
semanais dos estagiarios. No modelo tradicional de estagio,
0 aluno possui um caderno de campo ou utiliza dispositivos
eletrdnicos para registrar sua trajetéria no semestre,
dificultando o acompanhamento sisteméatico por parte do
orientador ou supervisor do estagio. Com o uso do AVA, o
aluno regularmente deve registrar as suas narrativas e ter o
retorno sobre suas impressoes; trabalho desenvolvido pelos
estagiarios PAD e PED, em parceria com os professores
orientadores do estagio.

O férum de noticias, outro recurso utilizado no AVA
Moodle, foi utilizado para transmitir avisos referentes as
atividades da disciplina, sendo um importante canal de
comunicagdo entre os participantes. Qutro férum foi
utilizado para compartilhar planos de aulas, mapas
conceituais, roteiros de estudo do meio e outros materiais
didaticos que foram produzidos no percurso do estéagio.

Assim, através dessa ferramenta foi possivel socializar as
intervencdes realizadas no Estagio Supervisionado II, a
partir da exposigdo de arquivos de textos, apresentacOes e
imagens. A vantagem do uso dessa ferramenta é permitir que
todos os participantes do curso possam ver os trabalhos
realizados pelos colegas de diferentes grupos. Comparando
com o0 ensino presencial, seria 0 mesmo que afixar os
cartazes nas paredes da sala de aula.

Para identificar e registrar a ocorréncia de uso das
ferramentas do AVA Moodle ao longo da disciplina,
sintetizamos os dados coletados diretamente no ambiente
através da ferramenta estatistica, que disponibiliza relat6rios
sobre a participagdo nos cursos. Esta ferramenta permite ao
professor acompanhar o desenvolvimento e a participacdo
dos alunos na disciplina. Por exemplo, é possivel identificar
quando um aluno esta frequentando as aulas, mas ndo esta
fazendo o registro das narrativas ou ndo acessou o material
de apoio.

Selecionamos 0s participantes ativos e procuramos
identificar quando foi feito o primeiro acesso, o total de
acessos de dias no més e o total de acessos de dias no curso.
Identificamos varios padrdes de acesso tendo por referéncia
a unidade log que registra quando um participante clica em
um dos recursos do AVA. A seguir, apresentamos a Tabela
1 que traz informagdes sobre esses acessos durante a oferta
da disciplina de Estagio Supervisionado I, no primeiro
semestre de 2016.



Dias de acesso por més

Total

D 1"acesso registros  Marco april  Maio Junho  Julho  Agosto TOJ?;Sde
1 7/3 388 8 14 12 7 6 9 56
2 2/3 378 7 8 8 5 4 7 39
3 29/1 347 15 11 9 4 4 4 A
4 6/3 282 12 14 4 7 5 4 46
5 2/3 254 9 8 10 6 6 6 W
6 16/3 247 6 8 8 2 5 3 32
7 15/3 143 5 4 4 1 3 6 23
8 14/3 115 5 4 2 7 0 7 25
9 30/3 112 1 3 4 0 1 5 14
10 7/3 82 5 4 1 0 0 2 12
11 15/3 61 3 3 2 3 0 o 1
12 /3 46 3 2 3 0 0 o 8
13 18/3 35 1 1 1 2 0 3 8

Tabela 1: Relag&o de acessos dos participantes da disciplina Estagio Supervisionado | no ambiente virtual de aprendizagem.
Fonte: AVA Moodle (2016).

Os dados mostram que o0s participantes utilizaram
efetivamente 0 AVA em todo o periodo do projeto de
estagio, tendo um acesso regular médio de 8 a 10 vezes por
més. Isso mudou no desenvolvimento do Estagio
Supervisionado 1l, que ocorreu no 2° semestre de 2016,
quando os alunos ndo precisaram registrar as narrativas de
todas as aulas que observaram, pois elas foram agrupadas em
registros semanais. [Essa estratégia adotada pelos
supervisores do estagio alterou também o acesso dos alunos
ao AVA, mostrando a importancia do professor na condugédo
da proposta. De modo geral, a frequéncia ao Ava foi
semelhante a disciplina, geralmente com dois acessos por
semana, onde 0s estagiarios tiveram maior ou menor acesso,
de acordo com seu préprio ritmo.

5. Consideracdes finais

O uso do ambiente virtual de aprendizagem trouxe
contribuigdes para o projeto de estagio supervisionado de
Geografia e, consequentemente, para formagdo de
professores. Em primeiro lugar, o0 AVA representou uma
inovacdo no ensino ao romper com a rigidez do espago-
tempo do estdgio supervisionado. A disponibilidade do
estagio online alterou o espaco rigido existente entre escola
e universidade. Em segundo lugar, contribuiu para o
desenvolvimento das disciplinas de estagio supervisionado,
visto que a proposta pedagégica diferenciada desenvolvida
pelos professores da universidade demanda a aprendizagem
colaborativa € o uso de novas estratégias de ensino
disponiveis no ciberespago. Além disso, 0 ambiente virtual
de aprendizagem armazenou uma grande quantidade de
dados que podem ser Uteis tanto para a pesquisa, quanto para
0 ensino, pois as narrativas e os projetos desenvolvidos nas
escolas podem servir de rico material para pesquisas com
diferentes objetivos. Soma-se ainda a possibilidade dos
projetos de intervencdo dos alunos serem compartilhados
com os professores de todas as escolas participantes do
projeto, criando uma situagdo de comunidade de
aprendizagem, onde todos podem contribuir.

No que diz respeito as narrativas produzidas pelos alunos
no AVA, identificamos que elas foram sendo paulatinamente
incorporadas e aceitas pelos alunos tanto no sentido de
producdo de registros textuais quanto no de género textual.
Percebiamos que as primeiras narrativas ainda carregavam
uma mao mais pesada e dura, quase sempre se reportando as
normas da ABNT, e ao género académico de citagdo. Com o
passar dos meses e, sobretudo, apés uma aula em que cada
aluno deveria escolher uma dentre as suas narrativas para ler
e compartilhar com os demais colegas, em que muitos
enunciados discursivos sobre a identidade docente
emergiram e foram tensionados coletivamente, podemos
perceber transformacGes na forma de escrever/narrar dos
alunos, tornando o texto menos engessado as normas
académicas e mais literalizados.

Podemos também acompanhar como o processo de
subjetivagdo da identidade docente carrega marcas das
trajetorias escolares, familiares; incertezas na escolha do
curso superior; positivagdo da profissdo docente descoberta
no desenvolvimento do curso e nas disciplinas pedagogicas
e de estdgio. O AVA transformou-se num espagotempo
quase que de resisténcia frente a uma cultura universitaria
em que o sentido da profissdo é dado como pronto e fechado
as suas proprias regras. Um espagotempo da subjetivacdo
como incerteza, como provisorialidade que, mesmo escrito
na individualidade, ainda assim est4 em interagdo com as
subjetivagdes e incertezas dos demais colegas. Trata-se de
um espacotempo de identidade aberto.

Outro caminho possivel apontado por este estudo é a
utilizagdo do AVA para promover a integracdo entre a
universidade e a escola, aproximando os sujeitos desses
espacos de formacdo de professores. Por fim, o AVA
constitui um novo espaco de trabalho docente, onde
iniciativas inovadoras e criativas, como a experiéncia que
apresentamos, fazem emergir novos saberes docentes que
podem empoderar os professores em todos os niveis.
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Abstract This study addresses a development experience of the Supervised Internship project in the Degree in Geography of the
State University of Sdo Paulo (Unicamp). The objective of this research is to describe the strategies used in the process of
subjectivation of teacher identity, involving the provision of didactic material in various media, performing activities, writing
narratives and the use of collaborative tools in a Virtual Learning Environment (AVA). The work has an ethnographic and
netnographic methodological approach, characterized by the authors' participation in the physical and virtual environment of the
project for a period of two semesters and by the data collection directly in the virtual environment. The results indicate that the
proposal of a stage allied to the use of digital technologies of information and communication - TDIC - was an opportunity for the
reflection on the teaching identity, since the pedagogical proposal sought to articulate in a more Proficient academic knowledge to
the knowledge produced in school from the use of new pedagogical strategies in cyberspace.
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