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Resumo: Partindo da problematizacdo do discurso “teoria ndo tem a ver com a
pratica”, este trabalho analisa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia (DCNs de Pedagogia) em suas concepg¢des e contradigdes. Esta
pesquisa teve por objetivo verificar sob qual perspectiva as DCNs de Pedagogia
interpretam a questdo da articulacdo entre teoria e pratica, além de discutir a
questdo da docéncia enquanto base do curso de Pedagogia. Este trabalho se

1 Esse artigo ¢ resultado de parte do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) da Especializagdo em Formagéo de
Professores — Enfase do Ensino Superior.
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pautou em pesquisa e coleta bibliografica. O enfoque metodoldgico se baseou na
dialética materialista histérica. Como referenciais teoricos principais estdo Alves e
Garcia (2004), Franco (2008), Libaneo (2006), Oliveira (2003), Pimenta (2006),
Rodrigues e Kuenzer (2007). A pesquisa bibliografica encontrou contradigbes
referentes as bases epistemologicas das DCNs e ao perfil do pedagogo delineado
por esse curriculo. Ao colocar a docéncia como base da Pedagogia, as DCNs
trazem uma epistemologia da pratica, o que aumenta ainda mais a distancia entre
pratica e teoria. Esse modelo de curriculo pode levar a uma formagao esvaziada e a
uma contradicdo em relacdo a pesquisa enquanto base de formagao e enquanto
atribuicao do profissional a ser formado.

Palavras-chave: Pedagogia; Curriculo; Politicas Educacionais.

INTRODUGAO

No meio educacional, € comum ouvir que as teorias da educagédo nada tem
a ver com a pratica. Diante desta afirmagdo, surgem algumas perguntas: Os
curriculos das graduagdes estdo contemplando o ensino, a pesquisa e a extensao?
Esse discurso ndo estaria vinculado a uma perspectiva pragmatista de educagao?
Essa também nao seria a perspectiva das politicas educacionais voltadas para os
curriculos das graduacdes? De que forma a tentativa de articulagdo entre teoria e
pratica esteve presente na elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagao em Pedagogia (DCNs de Pedagogia)? Quais implicagdes este
novo modelo de curriculo pode trazer para a formacao do pedagogo?

Ao mesmo tempo em que o discurso “teoria nao tem a ver com a pratica”
questiona as teorias educacionais propagadas, estamos diante de novas exigéncias
a profissédo professor e a escola, em meio a uma nova reconfiguragao econdémica, de
avangos tecnoldgicos e de maior circulagdo das informagdes. Oliveira (2003) afirma
gue ao mesmo tempo em que se discute a mudancga no perfil da forca de trabalho e
das novas exigéncias de formagao, observa-se um movimento semelhante no
contexto escolar. Paralelamente, ocorre a expansao da educagéo basica e o tema

formagao de professores entra em pauta. Esse contexto vem ao encontro de um
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novo modelo curricular proposto para o curso de Pedagogia: as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia.

Em 2006, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
sdo aprovadas, em consequéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBN) de 1996, uma vez que, apOs sua aprovagao, iniciou-se 0 processo
de elaboragdo das propostas de Diretrizes Curriculares para os cursos de
graduacao. Apo6s a aprovacao das DCNs de Pedagogia, foram suscitados debates e
duvidas advindas de diferentes campos da comunidade educativa, sendo um dos
pontos de significativa mudanca: a docéncia enquanto base de formagdo do
pedagogo.

A Pedagogia € determinada enquanto licenciatura, sendo que a proposta
enviada pela Comissédo de Especialistas de Ensino de Pedagogia para o Conselho
Nacional de Educagédo (CNE), em 2002, solicitando que a Pedagogia em sua
natureza seria ao mesmo tempo uma licenciatura e um bacharelado, nao foi
homologada. O pano de fundo para a definigdo da Pedagogia enquanto licenciatura
se relaciona com uma discussao historica sobre a identidade do curso e talvez com
a busca de uma nova reconfiguragdo técnica com objetivos pré-definidos, uma vez
que a docéncia enquanto base do curso tem um sentido epistemoldgico e uma
l6gica social. Contraditoriamente, essa busca pela organizacdo do fazer docente

distancia a Pedagogia de sua esséncia:

A medida que a Pedagogia foi sendo vista como organizadora do fazer
docente, dos manuais, dos planos articulados, feitos com uma
intencionalidade ndo explicita, ela foi se distanciando de sua identidade
epistemoldgica, qual seja de ser articuladora de um projeto de sociedade.
Assim ela caminha perdendo seu sentido, sua identidade, sua razao de ser,
a ponto de hoje vermos, na intengéo das politicas publicas, um movimento
articulado de anunciar sua quase desnecessidade social. (FRANCO,2008,

p.71)

Ao mesmo tempo que as DCNs dao centralidade a docéncia, ela atribui ao
docente mais duas fungdes que sédo a de gestor e de pesquisador, delineando um
novo perfil profissional. Em relagdo a questdo da articulagdo entre teoria e pratica,
ao se colocar a pedagogia subordinada a docéncia, fica subtendida uma logica de

privilegiamento da pratica em relagdo a teoria. Paralelamente, a pesquisa aparece
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como um dos focos dessa formagdo e uma das funcbes a ser realizada pelo
docente, o que requereria uma sélida base tedrica durante a formagao, bem como
uma estrutura de curriculo que articule o ensino, a pesquisa e a extensao. Pimenta
(2006) aponta para a valorizagdo dos processos de produgdo do saber docente a
partir da pratica, situando a pesquisa como um instrumento, em que o ensino é
tomado como ponto de partida e de chegada da investigagdo pedagdgica.

O discurso “teoria ndo tem a ver com a pratica” pode ter na educagao muitas
razdes, dentre elas historicas, epistemologicas, ideologicas. Sendo muitas as razées
e desdobramentos desse discurso, o tema foi recortado numa analise das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia, que traz uma
nova reconfiguragao curricular, implicando ndo somente um novo delineamento de
perfil profissional, mas também mudangas para cursos de pedagogia construidos ao
longo do tempo pelas instituigbes, ndo levando em conta varias experiéncias
curriculares bem relevantes. A tentativa de articulagdo entre teoria e pratica pode
trazer diferentes enfoques e interpretagcdes, bem como contradi¢oes.

O objetivo deste trabalho € verificar sob qual perspectiva as DCNs de
Pedagogia interpretam a questdo da articulagdo entre teoria e pratica, levando em
conta o contexto socio-histérico no qual emerge esse curriculo. Este trabalho
também tem por objetivo discutir a docéncia enquanto base do curso de Pedagogia
em relagao as contradi¢gdes epistemoldgicas presentes nessa concepg¢do, bem como
em suas implicagdes no delineamento do perfil profissional do pedagogo. Neste
trabalho, ha uma problematizacdo em relagdo a pesquisa enquanto base de
formagdao e enquanto atribuicdo do profissional a ser formado, uma vez que a
pesquisa € um dos elementos fundamentais na articulagdo entre teoria e pratica,
necessitando de sélida base tedrica.

Este trabalho se pautou em pesquisa e coleta bibliografica e teve como base
do enfoque metodolégico a dialética materialista historica, ja que o materialismo-
historico procura atingir as leis fundamentais da organizagao histérico-social, sendo

elemento importante para a compreensao de politicas educacionais. A pesquisa se

Revista Vozes dos Vales — UFVIM - MG - Brasi — N2 17 - Ano IX - 05/2020
Reg.: 120.2.095-2011 — UFVJM — QUALIS/CAPES — LATINDEX DOI: https://doi.org/10.70597/vozes.v11i24.1504


http://www.ufvjm.edu.br/vozes

-5-

baseou principalmente em Alves e Garcia (2004) Franco (2008), Libaneo (2006),
Pimenta (2006), Saviani (1975), Frigotto (2010), Oliveira (2003), Rodrigues e
Kuenzer (2007), dentre outros

O artigo centra a discussdo em duas segdes, a primeira que aborda a
formagdo do professor e o foco dado a docéncia e a segunda que apresenta a

relevancia dada ao professor-pesquisador.

1. A polémica questdao da docéncia enquanto base da Pedagogia: um novo
perfil profissional e a perspectiva de articulagao entre teoria e pratica.

A escola e seus professores sao questionados em meio a uma nova
reconfiguragdo econdmica, de avangos tecnoldgicos e de maior circulagdo das
informagdes. Esse novo contexto, em seu reflexo na educagdo, vem ao encontro de
inumeras reformas educacionais. Segundo Oliveira (2003, p.22), “as reformas
educacionais a que a América Latina assistiu na década de 1990 tiveram como foco
central a expanséo da educagéo basica”. Segundo a autora, ha nessas reformas um
reforco a importancia da escolarizagdo em consonancia com as exigéncias dos
novos modelos de organizagdo e gestdo do trabalho, aliado ao fato de que, nos
paises da América Latina (devido as profundas desigualdades sociais), haveria uma
énfase ao pressuposto de que a educacido contribuiria com uma maior equidade
social. Este panorama se articula as expectativas em relagao ao trabalho docente e
a sua formacgao. Diante das novas exigéncias no mundo do trabalho, da ampliagéao
ao acesso a educacao basica e dos desafios ai implicados, o assunto formacao de
professores entra em pauta.

Alves e Garcia (2004), na obra “O Sentido da Escola”, questionam o discurso
de ma formagao docente. Perguntam se seria possivel compreender o fracasso
escolar e o analfabetismo sem compreender a sociedade que os produz e se seria
possivel algum especialista, fechado em sua estreita visdo disciplinar, dar conta da

complexidade do que acontece no cotidiano de uma escola. As autoras questionam
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a ideia de fracasso escolar vinculado a formag¢ao docente, dando pistas de uma
politica educacional centrada no professor e em sua formagéo.

Paralelamente, com a nova LDB (Lei n°9.394/96), iniciam-se politicas relativas
aos curriculos dos cursos de graduagao. Ribeiro e Miranda (2009) analisam que,
com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996,
abala-se a legislacdo que desde a década de 1960 direcionava a formagao de
professores. Foi reacendida a discussao acerca da identidade e da fungao do Curso
de Pedagogia.

Oliveira (2003) analisa que a literatura especifica sobre trabalho aponta para
a mudanca no perfil profissional e de formacgao, que sinaliza para o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e comportamentais em substituicido a modelos focados no
treinamento e na especializagdo. Tal movimento também & observado tanto nas
DCNs de Pedagogia ao retirar as habilitagbes (especializagdes) para formar um
profissional com varias fun¢des de forma aligeirada, quanto no contexto do trabalho
escolar. O especialista daria lugar ao profissional com multitarefas, cuja formacéo,
baseada em competéncias e habilidades, estaria voltada principalmente para a
pratica da docéncia.

Por sua vez, Libaneo (2006), ao problematizar as DCNs que atribuem a
docéncia, além das fungdes de magistério, a participagdo na organizacao e gestao
de sistemas e instituicbes de ensino, analisa que a questdo da docéncia enquanto
base da pedagogia parte da critica as fragmentadas habilitacbes e da divisdo do
trabalho escolar. Segundo o autor, o tema da divisdo do trabalho pedagdgico iria
incidir na reducdo do curso de pedagogia a docéncia e na eliminagdo das
habilitacdes.

Libaneo (2006), ao problematizar o artigo 4° das DCNs, que inclui nas
atividades docentes a gestédo e a pesquisa, questiona que néo esta claro se o curso
propiciara competéncias para o professor participar da gestdo ou se o curso ira
prepara-lo para assumir fungdes na gestdo. Sobre essas fungdes, o artigo 4°

descreve:
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Paragrafo uUnico. As atividades docentes também compreendem
participagdo na organizagéo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino,
englobando:

I- planejamento, execugao, coordenacdo, acompanhamento e avaliagao de
tarefas préprias do setor da Educagéo;

II- planejamento, execugéo, coordenagédo, acompanhamento e avaliagdo de
projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

Ill- producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006)

Para o autor, as imprecisées conceituais resultam em definicdes operacionais
confusas, levando a um entendimento genérico de atividades docentes, pois toda e
qualquer atividade profissional no campo da educagdo seria entendida como
atividade docente (sendo na escola ou n&o). Além disso, os artigos 2° e 4° instituem
a formacgao dos egressos para cinco modalidades do magistério, sendo apenas uma
a titulacdo: licenciatura em Pedagogia.

Art.2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-
se a formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educacio
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacao
Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em

outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
(BRASIL,2006)

Segundo Libaneo (2006), ha uma incongruéncia na denominacao “licenciatura
em pedagogia”, uma vez que o termo correto seria licenciatura em educagéao infantil
e anos iniciais. O autor faz essa analise a partir do que ele considera uma confuséo
conceitual entre educagao, pedagogia e docéncia. Segundo o autor, ao se definir a
docéncia enquanto objeto do curso, acaba-se por confundir um conceito derivado e
menos abrangente que €& a docéncia, com outro de maior amplitude que é a
pedagogia. Essa imprecisdo conceitual quanto ao objeto de estudo da pedagogia,
levaria a um entendimento genérico de atividades docentes, em que as DCNs
enquadram o planejamento educacional, a coordenagao de trabalhos, a pesquisa e

sua difusao (seja qual for o lugar de sua realizagdo) como atividade docente.

Como ja mencionado, a insuficiéncia epistemolégica, decorrente da
auséncia de uma conceituagao clara do campo tedrico da pedagogia,
originou uma Resolugdo cheia de imprecisbes acerca da natureza da
atividade pedagégica, do campo cientifico da pedagogia e seu objeto, das
relagdes entre acdo educativa e agdo docente, entre atividade pedagdgica e
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atividade administrativa, comprometendo todo o arcabouco logico e teorico
da Resolugéo. (LIBANEO, 2006, p.849)

O autor esclarece que a base de um curso de Pedagogia ndo pode ser a
docéncia, pois nem todo trabalho pedagogico € trabalho docente. Ainda, segundo o
autor, as DCNs estabelecem expectativas de formacao de um superprofissional, ja
que sdo agregadas ao trabalho docente mais duas fungdes: a de investigador /afo e
stricto sensu e a de gestor. E ainda, ao ser a docéncia a base do curriculo, ndo
diferenciando trabalho docente do trabalho do especialista em educagao, exclui-se a
formagdo do pedagogo especialista, ndo havendo garantia alguma de que esse
curriculo possa propiciar a preparacdo do pedagogo para o desempenho das
fungdes mencionadas pela LDB.

Libaneo (2006) aponta, ainda, que dentre as consequéncias desse modelo
curricular, estaria uma formacado empobrecida nos termos de analise critica da
educacdo. Sendo a docéncia uma parte da pedagogia, o reducionismo da pedagogia
a docéncia implicaria ignorar a complexidade da tarefa docente que, para se efetivar,
requer o solo de uma ciéncia que a fundamente, conclui o autor. Ou seja, quando as
DCNs focam na docéncia, elas se centralizam em um determinado tempo/espaco
que € o momento da instrucdo na sala de aula, ndo levando em conta a
complexidade do objeto de estudo da pedagogia.

Franco (2008), ao especificar a educagao enquanto objeto de estudo da
pedagogia, a traduz como algo bastante complexo. Segundo a autora, sendo a
educagao uma pratica social humana, € um processo histérico, inconcluso e que
emerge na dialética entre homem, mundo, histéria e circunstédncias. Ao ser a
educacao apreendida de forma reduzida e fragmentada, se produzem
descaracterizagcbes. Os critérios da ciéncia tradicional ndao dao conta da educacéo,
afirma a autora.

Franco (2008) também apresenta que o debate acerca da redefinicdo do
pedagogo tem se intensificado nas duas ultimas décadas por meio de uma postura
critica por parte das instancias formadoras diante das iniciativas do MEC e do

Conselho Nacional de Educagédo, ja existindo algumas experiéncias inovadoras,
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muitos estudos e pesquisas buscando superar o modelo do curriculo minimo dos
anos 60, que nao foram levados em conta.

Para a autora, devera ser preocupacao do curso de pedagogia a formacgao de
um profissional critico e reflexivo que saiba mediar as relagdes inerentes a pratica
educativa e as relacbes sociais mais amplas, articular praticas educativas com
teorias criticas sobre essas praticas, detectando as légicas subjacentes as teorias
implicitas. Esse profissional, segundo a autora, seria um investigador educacional
por exceléncia, pressupondo o carater dialético e histérico dessas praticas. O
pedagogo seria o profissional capaz de mediar teoria pedagdgica e praxis educativa,
estando comprometido com a construgdo de um projeto politico com vista a
emancipagao dos sujeitos da praxis.

Franco (2008) acrescenta ainda que no plano dos processos de ensino e
aprendizado, o pedagogo deve superar a concepg¢ao de um sujeito que absorve o
aprendizado, para caminhos de um sujeito que constréi significados e novas
relagdes com o mundo circundante, pois 0 homem deve ser compreendido como
sujeito historico a interagir com as condigbes existenciais, modificando essas
condi¢cbes e sendo por elas transformado. Dada a complexidade da formacédo do
pedagogo e da importancia da pedagogia para a valorizagdo da profissdo do
magistério, torna-se necessario o questionamento acerca de ser a docéncia a

fundamentar a pedagogia.

Na tentativa de reinterpretar as necessidades formativas do pedagogo,
considero importante inverter a epistemologia que tem fundamentado a
maioria dos discursos sobre a pedagogia: acredito na pedagogia como
elemento de identidade a pratica docente e nao na pratica docente como
elemento identificador da identidade da pedagogia. (FRANCO, 2008, p.114)

Segundo a autora, essa inversdao requerida ndo seria apenas formal, ela
expressaria uma concepgao epistemoldgica, pois a medida que a docéncia esteve
historicamente conformada aos principios da racionalidade técnica, a pedagogia foi
deixando sua vocagao epistemoldgica, assumindo a configuragédo de tecnologia

organizadora da pratica docente.
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Mas, qual seria o pressuposto das DCNs em relagao a articulagao teoria e
pratica diante dessa reconfiguragcao de perfil profissional que mais sobrecarrega o
docente do que horizontaliza o pensar educagao com as praticas de ensino? Nao
estariamos diante de uma nova reconfiguragdo de pedagogia pragmatista, mas com
ares de reflexdo e de horizontalidade? Franco (2008) nos traz alguns
esclarecimentos por meio de uma analise da pedagogia pragmatista, assim como
Rodrigues e Kuenzer (2007) ao fazerem uma analise epistemoldgica das DCNs.

Franco (2008), numa analise histérica da pedagogia, ao referir-se as
caracteristicas da pedagogia derivada do pragmatismo, analisa que esta constituiu-
se a partir de problemas didaticos, incluindo a selegdo de programas de estudo,
escolha de métodos adequados aos programas previstos, planejamento de agdes
complementares, dentre outros. Vejamos que hoje ainda ha esse modelo implicito,
mas com uma reconfiguragdo na qual temos um modelo curricular mais flexivel e um
especial foco no perfil docente que deve ter competéncias e habilidades para
resolver os problemas que se apresentam na sala de aula. Para Pimenta (2006),
competéncias, no lugar de saberes profissionais, desloca a identidade do
trabalhador para o local de trabalho, ficando este vulneravel a avaliacdo de suas
competéncias, definidas pelo “posto de trabalho”. Se ndo houver um ajuste ao
esperado, facilmente podera ser descartado. Para a autora, ter competéncia é
diferente de ter conhecimento. Para ela, competéncia pode significar agao imediata,
refinamento individual e auséncia do politico.

Para Franco (2008), uma grave decorréncia da pedagogia pragmatista seria a
submissao do pensamento a acao, cabendo a inteligéncia o papel de transformador
da realidade no sentido utilitarista, colocando a reflexdo apenas a partir de
problemas dados e posteriores a agao. Isso, segundo a autora, pode produzir um
sofisticado processo de alienagdo com ares de conscientizagdo. Relacionando a
analise de Franco (2008) a concepcao das DCNs com foco na docéncia e ao novo
perfil de professor baseado nos conceitos de competéncias e habilidades, fica

subtendido um novo modelo de pragmatismo inserido na educagédo, mas que desta
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vez centra-se na atividade docente por meio de um questionamento a pratica do
professor que necessitaria de uma maior reflexdo. E percebida uma maior cobrancga
a responsabilidade profissional docente. Para Charlot (2008), o professor de hoje ja
nao é mais um funcionario que deve aplicar regras predefinidas, cuja execugéo é
controlada pela sua hierarquia, mas sim um profissional que deve resolver
problemas. O professor teria uma maior autonomia, mas agora seria
responsabilizado pelos resultados. Segundo o autor, vigia-se menos a atuacédo do
professor, mas avalia-se cada vez mais os alunos, sendo esta avaliagdo um
contrapeso a autonomia docente. Essa mudanga implicaria numa transformacao
identitaria do professor.

Vejamos que o termo “professor reflexivo” (que hoje esta em voga) parece ser
uma releitura da concepgao pragmatista de educagéo. Parece contraditério, pois o
termo professor reflexivo parece evocar algo de filosofia, algo de praxis pedagdgica,
no entanto ha indicativos de que este termo na verdade estaria se referindo a uma
reflexdo sobre a pratica num sentido utilitarista de melhorar resultados. Estando as
DCNs em consonéncia com as exigéncias de um mercado de trabalho em mutagao
e que requer uma ampliagdo social da escolarizagdo (e estando este curriculo a
delinear um perfil docente de acordo com esses objetivos), ndo seria pragmatica a
concepcao das DCNs de Pedagogia centrada na docéncia? Nao estaria essa
mesma perspectiva presente ao se mencionar a articulagao entre teoria e pratica?

Rodrigues e Kuenzer (2007), ao analisarem sobre o carater pragmatista das
DCNs, buscam mostrar que as politicas atuais de formacado de professores e
pedagogos colocam uma énfase na dimensao instrumentalizadora do conhecimento,
atendendo a uma concepg¢ao que privilegia a pratica em relagao a teoria, que seria a
epistemologia da pratica. Essa base teria dado suporte a centralidade da docéncia
no curriculo, o que teria resultado numa redugao epistemoldgica da Pedagogia. A
pratica da docéncia seria o pré-requisito para o desenvolvimento de estudos

avangados em educagao.
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Segundo as autoras, a proposta de extingdo da Pedagogia e as propostas
apresentadas por Chagas, ambas na década de 1970, assentam-se na tendéncia
brasileira de centrar-se na vertente profissionalizante. Reforcando esse viés
pragmatico, a preocupagado com a base epistemoldgica da Pedagogia é recente (a
pedagogia de forma fragmentada foi historicamente embasada por outras ciéncias),
o que reforgou ainda mais o discurso de teoria distante da pratica. As autoras ainda
indicam a existéncia de uma justificativa para o privilegiamento da pratica, assentada
na concepgao de que os avangos tedricos teriam afetado muito pouco a pratica dos
professores, que ndo compreendem o conhecimento abstrato e o discurso complexo
produzido pela academia. Além disso, essas justificativas acusam os modelos de
formacgao de serem altamente academicistas, o que tornaria necessario um modelo
de formacao baseado na epistemologia da pratica. Para as autoras, este paradigma
emerge juntamente com as reformas educacionais do final da década de 1980 e do
inicio de 1990:

A emergéncia do paradigma da pratica no Brasil pode ser situada no final da
década de 1980 e inicio de 1990, coincidindo com o movimento das
reformas educacionais. E nesse contexto que aparece, em todo pais, uma
literatura pedagdgica nacional e internacional que privilegia a formagéo
reflexiva do professor e a construgdo de competéncias profissionais, além
de fazer critica ao modelo da racionalidade técnica tradicionalmente
adotado nos programas de formagdo de professores. (RODRIGUES e
KUENZER , 2007, p. 49)

Para as autoras, a origem deste enfoque de formacédo reflexiva de
professores e de construgdo de competéncias profissionais, sob a abordagem de
uma nova epistemologia da pratica, estaria nos estudos sobre educacéao profissional
realizados por Donald Schon. Este conceito de formacédo se desenvolve a partir da
critica ao modelo de racionalidade técnica de tradigédo positivista.

As autoras analisam que Schoén partiria do pressuposto de que ha um dilema
entre rigor e relevancia na formacgao profissional e que os educadores estariam cada
vez mais cientes das “zonas indeterminadas da pratica”, que demandam um talento
artistico que €& obstaculizado pelos curriculos normativos das escolas
profissionalizantes. Essas zonas envolveriam situacbes em que nao haveria

respostas certas ou procedimentos-padrao, fugindo das estratégias convencionais
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de explicagcdo. Entdo o autor propde um ensino pratico reflexivo, baseado numa
epistemologia da pratica que abriria espago para o talento artistico, apresentando-se
os conceitos de conhecimento-na-acdo e reflexdo-na-acdo. (RODRIGUES e
KUENZER, 2007, apud SCHON, 2000).

Rodrigues e Kuenzer (2007) seguem explicando que, para Schon (2000), as
principais caracteristicas do ensino pratico-reflexivo sdo o aprender fazendo, a
instrucdo e o dialogo de reflexdo-na-acao entre instrutor e estudante. Conhecer-na-
acao revelaria um tipo de inteligéncia tatica e espontdnea que nao seriamos
capazes de verbalizar e a reflexdo-na-agao revelaria a fungao critica, questionando a
estrutura dos pressupostos do ato de conhecer-na-agao. O lado arte da profissao iria
ao encontro das competéncias que os profissionais demonstram em situacoes
unicas, incertas e conflituosas da pratica. Ao pensar criticamente na acao,
poderiamos reestruturar as estratégias de acdo. Para as autoras, a base dessa
visao revela uma visdo construcionista da realidade, em que novas visdes estariam
enraizadas em mundos construidos por nés mesmos.

Rodrigues e Kuenzer (2007) analisam, ainda, que o Parecer CP 115/99, que
antecede a Resolucdo 01/99, centra a formacgao do professor no desenvolvimento de
competéncias. Sendo assim, o parecer aponta que esta nova pratica implica
competéncias, habilidades e conhecimentos especificos, cuja aquisicao deve ser o
objetivo central da formag&o inicial e continuada dos docentes (PARECER
CP115/99).

E apontado como problema pelo legislador a dissociacdo entre teoria e
pratica. O Parecer 115/99 apresenta a pratica como elemento articulador do

processo de formacéo de professores.

Esta dissociacdo se apresenta em dupla vertente. Em primeiro lugar, na
separagao entre, de um lado, o ensino das teorias e métodos educacionais
e, de outro, a pratica concreta das atividades de ensino na sala de aula e do
trabalho no coletivo escolar. A dissociagdo se apresenta também na
separagao entre o dominio das areas especificas do conhecimento que
deverao ser objeto do processo de ensino-aprendizagem e sua adequagao
as necessidades e capacidades dos alunos de diferentes faixas etarias e em
diferentes fases do percurso escolar. O relevo atribuido pelo legislador a
pratica de ensino como elemento articulador do processo de formagao dos
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professores tem como objetivo, exatamente, atingir a necessaria integragao
entre teoria e pratica, em ambas as vertentes. (PARECER CP115/99)
Para as autoras, a incorporacao das ideias de Schon sao bastante evidentes
e, embora o parecer se refira a articulacdo da teoria com a pratica, a dimensao
instrumental da teoria se fez presente. A pratica seria o critério para a reformulagao
a partir da reflexao critica.
As autoras analisam, também, que o Parecer 05/05 trata da relagdo entre
teoria e pratica como problematica, ndo tendo um equilibrio entre formagao e
exercicio profissional, havendo ai uma critica ao intelectualismo que revestia os

cursos que levaria a se acreditar que a pratica teria menor valor.

A medida que o curso de Pedagogia foi se tornando lugar preferencial para
a formacgéo de docentes das séries iniciais do Ensino de 1° Grau, bem como
da Pré-Escola, crescia o numero de estudantes sem experiéncia docente e
formagao prévia para o exercicio do magistério. Essa situagdo levou os
cursos de Pedagogia a enfrentarem, nem sempre com sucesso, a
problematica do equilibrio entre formagao e exercicio profissional, bem
como a desafiante critica de que os estudos em Pedagogia dicotomizavam
teoria e pratica. (PARECER CNE/CP N°5/2005)

Ainda segundo as autoras, o parecer define objetos, conhecimentos, perfil
profissional do pedagogo e nucleos curriculares com base na pratica, ndo havendo
referéncia ao desenvolvimento das competéncias complexas do trabalho intelectual,
tampouco ao exercicio da critica, da participagao politica ou do desenvolvimento de
conhecimentos cientifico-tecnoldgicos para enfrentar os desafios de uma sociedade
cada vez mais excludente. O dominio de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e
sécio-historicos, para as autoras, sdo fundamentais para a formagdo de um
profissional com autonomia intelectual e ética. Ao contrario, elas apontam que as
referéncias dominantes sao aplicar, planejar, avaliar dentre outras, o que reforca a
dimensao instrumental que determina as relagcbes com o conhecimento, sendo
instrumental porque suporia a aplicagdo de técnicas que se justificariam por obter
os resultados desejados.

Dessa forma, vemos um modelo de curriculo que fragmenta ainda mais a
Pedagogia ao foca-la nas praticas da docéncia e que, ao pretender articular teoria e

pratica numa perspectiva instrumental, separa ainda mais a reflexao critica da agao.
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2. A pesquisa na formagao do pedagogo: algumas contradigoes.

Nesta secdo, sera analisada a questao da pesquisa (elemento favorecedor
para a articulagao entre teoria e pratica), que é citada pelas DCNs como uma das
fungbes agregadas a docéncia e indicada como elemento fundamental para a
formacgao do pedagogo.

Segundo Fontana (2007), a pesquisa enquanto principio de formagao docente
€ defendida por pesquisadores no Brasil desde o final dos anos 80. A defesa da
reflexdo e da pesquisa no processo de formacdo do professor seria uma
possibilidade de desenvolvimento profissional e melhoria do ensino. O objetivo seria
a superacao da racionalidade técnica meramente reprodutora e o avango para uma
racionalidade da praxis comprometida com praticas pedagogicas emancipatdrias.

A autora cita que a Associacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da
Educacao (ANFOPE), o Centro de Estudos, Educacao e Sociedade (CEDES) e a
Associagcado Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagédo (ANPED), vém
lutando em favor da elevagao da formagao de professores e defendem que esta seja
desenvolvida privilegiadamente nas universidades e que seja garantida nessa
formacao profissional a unidade entre ensino, pesquisa e extensao. Eles consideram
que a formacao profissional ndo deve se desvincular da pesquisa. Desse modo,
considera a autora, desvela-se a contradicdo das politicas para a formacédo de
professores e pedagogos, pois indicam a pesquisa como eixo de formagédo, mas
inviabilizam tal proposta pela dissociagcdo entre ensino — pesquisa — extenséo,
decorrente da diversificagcao e diferenciagdo de instituicbes de Educagao Superior.
S&o cinco formatos diferentes (universidades, centros universitarios, faculdades
integradas, faculdades, institutos superiores ou escolas superiores) e, além disso,
seria necessario a melhoria de condigdes das atividades de pesquisa nas
universidades.

Além da contradicdo existente entre o que dizem as politicas educacionais

que colocam a pesquisa enquanto eixo de formacdo, ao mesmo tempo em que
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inviabilizam tal proposta pela dissociagao entre ensino, pesquisa e extensao, serdao
discutidas aqui outras questdes que apontam a contradigdo existente entre pesquisa
e a concepcao pedagogica das DCNs de Pedagogia. Sem duvida, a pesquisa &
elemento estratégico na articulagdo entre teoria e pratica, mas para néo se correr o
risco de entendé-la de maneira pragmatica, que é a tendéncia apontada pelas
DCNs, é importante levar em conta algumas questdes.

Os termos ‘professor reflexivo’ e ‘professor pesquisador’, atualmente bastante
presentes no meio educacional, se alinham com a proposta das DCNs em colocar a
pesquisa enquanto uma das fungdes do docente, mas também se alinham com a
mesma epistemologia da pratica implicita nesse modelo de curriculo. As DCNs de
Pedagogia citam a pesquisa enquanto parte da formacdo e enquanto fungao
profissional, mas centram —se na pratica docente. Isso aponta para uma perspectiva
de reflexao restrita.

Pimenta (2006) analisa que, desde os inicios dos anos 1990, a expressao
“professor reflexivo” tomou conta do cenario educacional, confundindo a reflexao
enquanto adjetivo (atributo proprio do ser humano), com um movimento tedrico de
compreensao do trabalho docente. A origem desse movimento esta na proposta de
Donald Schén, que indica que a formagao profissional ndo se dé mais nos moldes
de um curriculo normativo que primeiro apresenta a ciéncia e depois sua aplicagao,
pois um profissional assim formado ndo conseguiria dar respostas as situagdes que
emergem no dia-a-dia profissional, porque ultrapassariam os conhecimentos
elaborados pela ciéncia e as respostas técnicas. Desse modo, continua a autora,
valorizando a experiéncia e a reflexdo na experiéncia, assim como o conhecimento
tacito, Schon propdée uma formagao profissional baseada numa epistemologia da
pratica. Frente a situagbes novas que exigem novas solugdes e caminhos, da-se a
reflexdo na agdo. A partir dai configura-se um conhecimento pratico, mas estes por
sua vez nado dao conta de novas situagdes. Os problemas superam o repertério
criado, exigindo uma busca, uma investigagéo, que seria a reflexdo sobre a reflexéo

na agcdo. Com isso, abre-se a perspectiva para a valorizacdo da pesquisa na acao
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dos profissionais, sendo esta a base para o que se convencionou denominar
professor pesquisador de sua pratica.

A autora analisa que as ideias de Schon rapidamente foram apropriadas e
ampliadas em varios paises, num contexto de reformas curriculares que
questionavam a formacdo de professores numa perspectiva técnica. Seriam
necessarios professores que dessem conta de ensinar em situagdes singulares,
instaveis, carregadas de conflitos e dilemas.

Pimenta (2006) compreende que o ensino como pratica reflexiva tem se
estabelecido como uma tendéncia significativa nas pesquisas em educagéo,
apontando para a valorizagao dos processos de producédo do saber docente a partir
da pratica e situando a pesquisa como um instrumento de formagao de professores
em que o ensino é tomado como ponto de partida e de chegada da pesquisa. A
autora, no entanto, indaga sobre que tipo de reflexdo tem sido realizada pelos
professores, sobre se essas reflexdes incorporam um processo de consciéncia das
implicagdes sociais, econdmicas e politicas da atividade de ensinar e sobre que
condi¢des tém os professores para refletir.

Saviani (1981) nos alerta em sua obra “Escola e Democracia” que ensino néo
€ pesquisa. Para o autor, a Escola-Nova acabou por dissolver a diferenga entre
pesquisa e ensino, sem se dar conta de que ao mesmo tempo que O ensino era
empobrecido, se inviabilizava também a pesquisa. Para o autor, se a pesquisa €
incursdo ao desconhecido, o desconhecido s6 se define por confronto com o
conhecido. Para o autor, qualquer pesquisador sabe muito bem que ninguém chega
a ser pesquisador se ndo domina os conhecimentos ja existentes na area em que
ele se propde a ser cientista. Ja Frigotto (2010) faz um importante questionamento
em relagdo as pesquisas: “Qual o sentido histérico, social, politico e técnico de
nossas pesquisas?’

Pimenta (2006) continua sua critica e analisa que o professor foi colocado
como protagonista nos processos de mudancgas, mas que diversos autores tém

apresentado preocupacdes quanto ao desenvolvimento de um possivel praticismo,
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no qual bastaria a pratica para a construgcao do saber docente, de um possivel
individualismo fruto de uma reflexdo em torno de si propria e de uma hegemonia no
qual se considera que a perspectiva da reflexdo seria suficiente para a resolugao
dos problemas da pratica. A apropriagao indiscriminada do termo, sem compreender
suas origens, poderia levar a uma banalizagdo da perspectiva de reflexo.

Saviani (1975), no texto “A filosofia na formagdo do educador”, traz o
significado da palavra reflexdo. Vindo do termo latino yeflectere, que significa voltar
atras, € um repensar, um pensamento em segundo grau. Para o autor, se toda
reflexdo € um pensamento, nem todo pensamento é reflexdo. O autor adverte que,
se a filosofia é realmente uma reflexdo sobre os problemas que a realidade
apresenta, ela ndo é qualquer tipo de reflexdo. Para que uma reflexdo possa ser
adjetivada de filosofica, é preciso que satisfaga a uma série de exigéncias que o
autor resume em trés requisitos: a radicalidade, o rigor e a globalidade. Radical, no
sentido de se ir até as raizes da questao, até seus fundamentos, para que se opere
uma reflexdo em profundidade. Rigorosa, pois para garantir a primeira exigéncia
deve-se proceder com rigor, sistematicamente, segundo métodos determinados,
questionando as conclusdes da sabedoria popular e as generalizagbes apressadas
que a ciéncia pode apresentar. E, por fim, o autor coloca a ultima exigéncia, que é a
de se analisar levando em conta o conjunto, ou seja, relacionando-se o aspecto em
questdo com os demais aspectos do contexto em que esta inserido.

Para Pimenta (2006), a teoria tem importancia fundamental na formagéao dos
docentes, pois traz variados pontos de vista para uma agido contextualizada,
oferecendo perspectivas de analise para que os professores compreendam os
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si préprios como
profissionais. Para a abordagem da pratica reflexiva, continua a autora, € necessario
estabelecer os limites politicos, institucionais e tedricos-metodolégicos relacionados
a esta, para que nao acontegca uma individualizagao do professor, desconsiderando

o contexto em que ele esta inserido.
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Franco (2008) defende que todo educador precisa reconhecer e dominar
educacionalmente as situagdes educativas e suas exigéncias e que capacitar o
educador nesse sentido é tarefa primeira da pedagogia. Isso nao seria um
treinamento em habilidades e competéncias e nem submeter-se as exigéncias da
circunstancias, mas estar preparado para percebé-las e agir a partir delas. A autora
analisa que para ser estudada cientificamente, a educagédo requer procedimentos
que permitam ao pesquisador adentrar na dindmica e no significado da praxis, com o
intuito de compreender as teorias implicitas que permeiam as agdes coletivas.
Portanto, para Franco (2008), considerar a pedagogia como base identitaria dos
cursos de formagao de professores (e ndo a docéncia enquanto base) significa
pressupor a necessaria relacdo entre pesquisa e transformacao, entre teoria e

pratica, entre consciéncia e intencionalidade.

Consideragoes finais

A partir do questionamento em relagao ao discurso “teoria ndo tem a ver com
a pratica”, muito presente na educacgao, € analisada a questdo da docéncia como
base do curso de pedagogia que, nos moldes das DCNs, também agrega as fungdes
de gestado e de pesquisa. Seria esse 0 caminho para se articular teoria e pratica?

De acordo com a bibliografia consultada, em meio a uma nova
reconfiguragdo econémica na qual ha um reforgo a importancia da escolarizacgéo,
surgem nos anos de 1990 inumeras reformas educacionais, com foco na expanséo
da educagao basica. A escola e seus professores sdo questionados em meio a uma
nova reconfiguragdo econdmica, de avangos tecnolégicos e de maior circulagao das
informagdes. Diante das novas exigéncias no mundo do trabalho, da ampliagdo ao
acesso a educacio basica e dos desafios referentes ao fracasso escolar, o assunto
formacao de professores entra em pauta.

As diretrizes do curso de Pedagogia vém atender a questdo da formacéao do

professor dos anos iniciais em nivel superior, trazendo a docéncia enquanto base do
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curso e junto a essa delimitacdo muitas discussdes. Autores apontam a confuséo
conceitual entre pedagogia (enquanto ciéncia) e docéncia (uma das fungbes que
pode ser exercida pelo pedagogo). Desse modo, haveria uma imprecisao conceitual
quanto ao objeto de estudo da pedagogia e um entendimento genérico de atividades
docentes que enquadram a fungdo a gestdo e a pesquisa. Essas duas funcgdes
agregadas estabeleceriam expectativas de formagdo de um superprofissional e
ainda ao nao se diferenciar o trabalho docente do trabalho do pedagogo
especialista, ndo se garantiria que esse curriculo pudesse propiciar a preparagao do
pedagogo para exercer a fungado da gestao.

Autores apontam para o carater pragmatista das DCNs, em que as atuais
politicas de formacao de professores focam na dimensao instrumentalizadora do
conhecimento, privilegiando a pratica em relagdo a teoria, numa epistemologia da
pratica. Essa base teria dado suporte a docéncia enquanto fundamento da
pedagogia. Existiria uma justificativa para o privilegiamento da pratica, assentada na
concepcgao de que os avangos teodricos teriam afetado muito pouco a pratica dos
professores, sendo apontado como problema a dissociacdo entre teoria e pratica.
Ainda foi apontada, a tendéncia brasileira na vertente profissionalizante e a recente
preocupagao com as bases epistemologicas da pedagogia, uma vez que a
pedagogia, historicamente de forma fragmentada, foi embasada por outras ciéncias.
No entanto, a énfase pragmatica so contribui ainda mais para o fosso entre teoria e
pratica.

A educacdo € um ato sempre intencional e deve se destinar a fins
emancipatorios e ndo aos interesses utilitaristas de um mercado em mutagao. Nesta
pesquisa bibliografica, fica demonstrado que apenas a pedagogia critico-
emancipatoria pressupde a integragdo dos fins e meios da educagdo. Seus
pressupostos tedrico-praticos afirmam a prioridade da praxis como unico meio para
a compreensao e transformacdo da propria pratica. Na praxis, nao existe
contraposigdo entre pratica e teoria, sendo ela inerente ao ser humano, uma

determinacao da existéncia como elaboragao da realidade.
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Outro ponto discutido neste trabalho foi a questdo da pesquisa, tanto por ser
apontada pelas DCNS como uma das fungbdes agregadas a docéncia quanto por ser
ela indicada como elemento fundamental para a formagao do licenciado em
Pedagogia. A pesquisa é elemento favorecedor para a articulagdo entre teoria e
pratica, mas se torna limitada dentro da epistemologia da pratica.

Ao mesmo tempo em que a pesquisa € indicada como eixo de formacgéo,
ocorre cada vez mais a dissociagao entre ensino, pesquisa e extensao, tanto pela
diversificagcado e diferenciagcado de instituicbes de Educacido Superior quanto pelas
condi¢cbes das atividades de pesquisa nas universidades. Outra contradicdo esta no
fato de ser a pesquisa uma das bases de formagao num curriculo delineado por uma
epistemologia da pratica, pois, para a pesquisa ocorrer, torna-se necessaria uma
sblida base tedrica. Os termos professor-reflexivo e pesquisador, segundo
comparagao bibliografica, sdo derivados da mesma ldgica pragmatista que embasa
as DCNs, podendo limitar o sentido de pesquisa. A bibliografia aponta para o risco
de uma reflexdo em torno de si prépria e de uma hegemonia no qual a perspectiva
da reflexdo seria suficiente para a resolugdo dos problemas da pratica. Dessa
forma, para ser estudada cientificamente, a educacao requer procedimentos nos
quais o0 pesquisador possa adentrar na dinamica e significado da praxis,
desvendando as teorias implicitas.

Portanto, a docéncia, ao ser tomada como base para as DCNs de Pedagogia,
traz um comprometimento epistemoldgico que aumenta a distédncia entre teoria e
pratica. A nao consideragao da pedagogia enquanto campo cientifico agrava ainda
mais 0 descompasso histérico na busca da identidade do curso. A consequéncia é
uma formacao esvaziada, no qual se proletariza cada vez mais o trabalho docente.
Com isso, reforga-se ainda mais uma escola que ndo se volta aos interesses da
classe trabalhadora, mas que coloca os interesses praticos imediatos de um

mercado em mutag¢ao no lugar de uma formacao com fins emancipatorios.
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