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Resumo: A presente pesquisa analisou o0 “instituto” da educacéo inclusiva, e a sua
realidade tedrica e pratica, bem como a expectativas, impressdes e percepcdes dos
professores da Educacéo Basica do Municipio de Tedfilo Otoni sobre essa educacgao
inclusiva. Apurou-se ainda acerca da qualificacdo dos mesmos para o exercicio do
atendimento educacional especializado para os alunos deficientes. A coleta de
dados foi realizada por meio de entrevistas estruturadas, através de um questionario
gualitativo e quantitativo. O material coletado foi submetido a uma analise descritiva
sobre a percepcdo dos participantes. Para tanto, sdo abordados pertinentes
conceitos neste trabalho, sobre a educacéao inclusiva. Por fim buscou-se identificar o
liame que separa a Educacao Inclusiva tedrica de sua pratica, e se esta se mostra
possivel em nosso atual quadro educacional.

Palavras-chave: alunos; deficiéncia; educacdo inclusiva; formacédo continuada;
percepcles; professores.

Revista Vozes dos Vales da UFVJM: Publica¢gdes Académicas — MG — Brasil — N2 02 — Ano | — 10/2012
Reg.: 120.2.095-2011 — PROEXC/UFVIM — ISSN: 2238-6424 — www.ufvim.edu.br/vozes



http://www.ufvjm.edu.br/vozes
mailto:i-gu@hotmail.com
mailto:marcilene-rocha@hotmail.com

INTRODUCAO

O tema inclusdo vem propondo varios debates e discussbées nos mais
diversos espacgos educativos, acompanhados de propostas de acdo para a
sociedade brasileira, visando, sobretudo propiciar o0 conhecimento e a consciéncia
da realidade social, educacional e psicolégica aos que educam, principalmente,
aqueles que tém sob seus cuidados alunos que necessitam de atendimentos
especiais, ja que a educacao é direito de todos os cidadaos, conforme estabelece a
Constituicdo Federal de 1988.

Um dos aspectos mais desafiadores da educacdo contemporanea € a
exigéncia de um tratamento educacional cuja metodologia surja a partir da vertente
dos proprios alunos e dos pais, para que se possa atender as necessidades nao so
dos que estdo dentro dos parametros da considerada “normalidade”, mas também
dos que apresentam outras demandas em razdo de sua realidade pessoal.

Desse pressuposto surge a necessidade de se proporcionar aos professores
o conhecimento da realidade dos alunos que precisam de um atendimento
educacional diferenciado, para que, por meio de sua pratica educativa nas classes
das escolas regulares, possam levar adiante a digna tarefa de integracédo escolar,
social e pessoal dos que sdo vistos como “diferentes”.

A escola constitui um espaco de transformacdo e interacdo, que conjuga
ideias de politicas educacionais e sociais bem amplas, de forma a garantir os
direitos da populacdo. Em razao disso, a implantacdo de propostas para a educacéo
inclusiva requer um novo olhar, uma pratica bem direcionada, pois a educacéo é so
uma, mas requer diferentes ajustes para dar uma resposta a diversidade das
criancas e dos adolescentes.

Através de metodologias educacionais adequadas, de critérios claros,
professores de qualidade e praticas colaborativas, a educacéo inclusiva pode se
tornar realidade, eliminando o lado obscuro da educacéo - exclusao.

Para isso, a instituicdo escolar deve estar atenta para a tendéncia
humanistica da educacéao, incentivando a oposicéo a exclusdo de qualquer membro
da sociedade, de seu contexto, pois; esta postura conduziu as sociedades a injustica

e segregacao de milhares de pessoas, durante longos anos na historia da educacao.
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As pessoas com deficiéncia eram simplesmente ignoradas e excluidas
socialmente, sendo vistas como doentes ou impossibilitadas de ter acesso aos bens
culturais e sociais, preferencialmente oferecidos aqueles considerados “normais”.

De acordo com Fonseca (1987, p.11) citado por Neves (2000, p.19) a pessoa
com deficiéncia € uma pessoa com direitos iguais, possuem suas limitacbes, que
podem interferir em seu comportamento, estes que muitas vezes atipicos, uns fortes
ou adaptativos e pouco funcionais.

Por se tratar de uma questdo de direitos humanos, a educagao inclusiva
implica a definicdo de politicas publicas por meio de acdes educativas previamente
planejadas e avaliadas.

Hoje ndo se entende mais que os deficientes devem se adaptar a sociedade,
ao contrario, é a sociedade que tem que planejar e oferecer meios sobre os quais as
pessoas com deficiéncia possam vencer as barreiras fisicas, sociais e de
aprendizagem, tornando- se membros participativos dos processos educativos.

Ao longo dos anos se tem refletido sobre quais seriam as posturas corretas
para trabalhar essa inclusdo, bem como quais seriam 0s possiveis caminhos para
atingir essa meta. Neste contexto, e segundo Politica de Educacao Inclusiva para o
Estado do Parana (2000), a educacdao inclusiva nao é algo facil de ser resolvida na
pratica, mesmo que educadores, familiares e comunidade busquem a escola de
melhor qualidade para todos.

Na escola projeta-se uma imagem que toda a sociedade tem a
responsabilidade de incluir esse individuo ao seu meio, no entanto, a inclusao
necessita de suporte e recursos necessarios para propiciar o pleno desenvolvimento
do individuo, em todos os niveis de conhecimento.

Em tese, uma escola inclusiva é aquela que em seu interior constroi praticas
metddicas, as quais ndo excluem nenhum aluno, principalmente aqueles que ja
carregam consigo um historico de preconceito e exclusdo. Sabe-se, no entanto, que
isso ndo corresponde a realidade das escolas, muitas das quais resistem diante da
ideia de trabalhar com alunos “diferentes”.

Entende- se que uma escola inclusiva devera ter como fundamento o critério
de que todas as criancas e adolescentes deverdo aprender juntos,

independentemente de quaisquer necessidades e dificuldades que possam

Revista Vozes dos Vales da UFVJM: Publica¢gdes Académicas — MG — Brasil — N2 02 — Ano | — 10/2012
Reg.: 120.2.095-2011 — PROEXC/UFVIM — ISSN: 2238-6424 — www.ufvim.edu.br/vozes




apresentar. Para tanto, é necessario que a educacdo inclusiva, além de vivenciada,
seja transpirada cotidianamente pela sociedade.

Para Werneck (2007) a inclusdo educacional requer mudancas do espaco
escolar, pois defende a insercdo de alunos com quaisquer déficits e necessidades
no ensino regular, a inclusdo exige rupturas e cabe a escola se adaptar as
necessidades dos alunos, e ndo aos alunos se adaptarem ao modelo da escola.

Do conhecimento da realidade de nossas escolas no tocante a inclusdo dos
alunos deficientes, nasceu nosso interesse de investigar mais afundo acerca dessa
qguestdo, ja que como futuros educadores, deveremos estar respaldados por
condigdes que nos permitam dar um tratamento mais digno e humano a esses
alunos.

Portanto, a proposta deste trabalho é Analisar as diferentes expectativas e
percepcdes dos professores da educacédo basica de Teofilo Otoni-MG sobre a
educacéo inclusiva. Tendo como objetivos especificos;

e Identificar se as escolas possuem professores de apoio para o aluno

deficiente;

e Verificar se nas escolas pesquisadas o0s professores possuem

gualificacao profissional para atender os alunos deficientes;

e Examinar como ocorre o financiamento de cursos e/ou programas de

capacitacdo para os profissionais da Educacao;

e Descrever as propostas educacionais para a educacéao inclusiva, atraves

dos conceitos dos profissionais.

Neste contexto, este estudo torna-se relevante pelo fato de buscar
conhecimentos da percepcao dos docentes da educacéo basica diante do processo
de inclusdo educacional, atrelado na qualificacdo dos mesmos para exercicio do
atendimento educacional especializado para o aluno deficiente.

Consideramos este estudo relevante e pertinente pelo fato de propiciar a busca
de conhecimento sobre a percepcdo dos docentes da educacao basica diante do
processo de inclusdo educacional, bem como atentar a sociedade sobre a
importancia da qualificacdo dos mesmos para 0 exercicio do atendimento

educacional especializado para o aluno deficiente.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1  ASPECTOS FILOSOFICOS, HISTORICOS E CONCEITUAIS DA
EDUCACAO INCLUSIVA.

Pretende-se demonstrar neste tdpico uma breve trajetéria da Educacao
Inclusiva, para tanto serd feita esta andlise em uma linha de tempo que, podemos
perceber que had muitos progressos, entretanto, demarcada por lutas na conquista
pela universalizagdo do acesso escolar a nivel nacional e local, isso garantido no
ultimo texto constitucional do Brasil (Constituicdo Federal de 1988), reafirmando a
educacdo como um direito de todos, definindo a quem cabe a responsabilidade por
sua promocao e incentivo, estabelecendo seus fins bem como leis e declaragcbes
universais, que garantam acesso escolar das pessoas com deficiéncia como
veremos a seguir.

A partir disso, podemos dizer que a educacdao inclusiva ja ndo pode ser vista
como a educacdo de um tipo de aluno, mas entendida como um conjunto de
recursos pessoais e materiais colocados a disposicdo do sistema educacional, para
gue este possa responder adequadamente as necessidades que, de forma
transitoria ou permanente, algum aluno possa apresentar.

Deve-se ressaltar que na antiguidade, as criancas com deficiéncia,
independentemente de quaisquer que fossem as suas especificidades, eram
consideradas como pessoas castigadas e rejeitadas pelos seus deuses;
posteriormente, ndo eram legitimadas como filhos pelas suas familias.

Com efeito, Platdo e Aristoteles, com toda clareza, ja defendiam a ideia de
eliminar as criancas fracas, (...) nas cidades de Atenas e tanto em Esparta havia
uma lei que ndo apenas defendia como também fomentava o genocidio de criancas
com deficiéncia. Beyer (2005 p. 13).

Ainda nessa linha, Martin Luther (1483-1546), o reformador protestante,
aconselhava que se matassem as assim denominadas “criangas monstros”. Beyer
(2005 p. 13).

Mais tarde, esclarece Padilha (2009 p.1), j& com a emancipacdo do

Cristianismo, a pessoa deficiéncia passa a ser reconhecida como alguém que tem
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alma, nesse momento a igreja incentiva a caridade e a piedade com os anormais,
preservando-lhes o direito a vida.

As causas da excepcionalidade estavam ligadas a crenca de pagamento de
pecados, contudo, a participacdo da vida em sociedade ainda nédo era permitida, as
pessoas com deficiéncia, pois deveriam permanecer segregadas em mosteiros e
instituicdes, a margem do processo social.

Essa marginalizacdo conduziu a sociedade a retrocessos, constituindo
barreiras no processo de inclusédo tanto em seu aspecto social quanto educacional.

Diante dos fatos, Nunes (2010 p.9) (...) apds a Segunda Guerra Mundial
(1939-1945), em que pessoas voltavam mutiladas para casa, a sociedade comegou
a mudar seus conceitos em relacdo a deficiéncia fisica, passando a envolver-se
mais com o individuo, este foi um importante ponto no processo para aceitacao de
pessoas deficientes pela sociedade.

Ocorre que apds o advento desse marco historico, a inclusdo, torna-se mais
importante em nosso mundialmente posteriormente em nosso pais, sendo que esta
inspiracdo foi provida das experiéncias norte- americanas e européias. Mazotta
(2001) citado por Silva 2006.

Em seguida, a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2007, p.1) intensifica este trabalho, conforme se observa do

trecho abaixo:

(...) Em nosso pais o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na
época do Império, com a criagcdo de duas instituicbes: o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e 0
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional
da Educacéo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do
século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada
no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a
primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacé@o na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff

De acordo com Albuquerque (2009), entre 1854 a 1956 surgiram as escolas
especiais, com énfase no atendimento clinico especializado; com isso a pessoa com
deficiéncia ganha maior espaco social, porém, a margem da sociedade dominante,

devido a segregacédo que ainda acontecia.
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Segundo Mazotta (1996) citado por Keller (2010 p.30) em 1942, cerca de
qguarenta escolas publicas regulares atendiam de alguma forma os alunos chamados
de excepcionais.

Em 1961, varias campanhas para o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia passaram a ser introduzidas e fundamentadas pelas disposi¢cdes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN, Lei n® 4.024/61, que aponta
o direito dos “excepcionais” a educagéao, preferencialmente dentro do sistema geral
de ensino.

A partir dessa data a educacao especial, passa sob uma evolugéo no que diz
respeito a sua implantacdo social, garantida como direito de todos os cidad&os,
sendo reconhecida como uma modalidade de educacdo escolar que pudesse
garantir servicos educacionais especializados, nos quais se caminhou em direcao as
modificacdes das préprias instituicbes sociais e escolares, com intuito de atender
aos diferentes sujeitos e suas necessidades, apoiando e substituindo a modalidade
de educacéo regular.

Para Santos (2001), a Educacao Especial baseia- se em uma reformulacao
de metodologias especificas de comportamentos, supondo técnicas especiais para
gue as criangas atinjam um nivel normal de desenvolvimento, para isso € importante
ressalvar que educacéao especial ndo é sinénima de educacéao inclusiva.

Albuquergue (2007 p.29) acrescenta que foi a partir da década de 1970 que
se iniciou um processo de centralizagdo administrativa e de coordenacédo de
politicas, por parte do Governo Federal, visando garantir os direitos das pessoas
com deficiéncia.

Mais tarde, na década de 90, a midia exerceu um grande papel, a partir de
veiculacbes de matérias e artigos nos quais relatavam a participacdo social do
deficiente. Neste mesmo ano a Conferéncia Mundial sobre a educacdo para todos,
em Jomtien na Tailandia, surgem os primeiros indicios da educacéao inclusiva, e as
primeiras acdes governamentais a seu favor, reafirmando o compromisso de
inclusdo da pessoa com deficiéncia a escola regular.

Contudo, as escolas ja comecam a ser frequentadas por alunos deficientes,
provocando uma discussédo por parte do governo sobre a efetividade da educacéo
inclusiva nas classes comuns, sendo que as escolas ndo ofereciam recursos

necessarios para atender adequadamente essa diversidade de alunos.

Revista Vozes dos Vales da UFVJM: Publica¢gdes Académicas — MG — Brasil — N2 02 — Ano | — 10/2012
Reg.: 120.2.095-2011 — PROEXC/UFVIM — ISSN: 2238-6424 — www.ufvim.edu.br/vozes




E importante destacar o éxito da Declaracdo de Salamanca (UNESCO 1994)
para a evolugdo e implantacdo da educacao inclusiva, ela exterminou a educagao
especial definitivamente, defendendo assim a Educacgao Inclusiva, afirmando que a
mesma consistia em um processo continuo de melhoria da escola, com fins de
utilizar todos os recursos disponiveis, para combater atitudes discriminatérias e
promover a construgcdo de um ensino acolhedor e inclusivo, como principio
fundamental “Educacdo para Todos” e que todos devem aprender juntos
independentemente de suas necessidades.

No ano de 2001 a Educacéo inclusiva mais uma vez € reafirmada através do
Decreto Presidencial n® 3.956/2001, estando a favor desta proposta, intensificando a
guebra do sistema educacional excludente.

Dentre essas fases, e rupturas, conclui-se que a educacdo inclusiva, é
marcada por periodos de mudangas e retrocessos, onde diferentes interesses sao
saciados, através da participacdo de governos, sociedade civil, midia, empresas e
principalmente das instituicbes educacionais.

Nesta mesma proposta Keller (2010 p. 16) defende a Educacdo Inclusiva
como sendo aquela que consolida um novo paradigma educacional de construcao
de uma sociedade aberta para todos, para a diversidade, para a solidariedade e
para a cooperacao.

Denota-se, pois, que a Educacdo Inclusiva trata-se de um processo de
inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola regular e na sociedade, fundamentada
em principios éticos e de universalizacdo, acesso e permanéncia.

Infelizmente, ainda temos algumas barreiras que impedem a progressao da
Educacao Inclusiva, tais como; ambientais, por falta de condicdes adequadas dos
espacos escolares, para que todos os alunos possam ter o direito de frequenta-las; a
gualificacdo profissional dos professores ainda deixa muito a desejar, o que acaba
por ser um dos pontos mais criticos, visto que o professor qualificado € fundamental
para o processo inclusivo, e somente este profissional especializado pode atender a
essa nova demanda de aluno, de forma que todos possam permanecer em salas
regulares, enfatizando a integracéo social destes alunos.

Em sintese, 0 que se nota é a auséncia de investimento desde a educacao de
base ao ensino superior, o que acaba por refletir tanto na ineficiéncia tanto da

estrutura fisica das escolas quanto da formacéo continuada dos educadores.
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2.2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O atendimento educacional refere-se a servigos prestados em nossas escolas
e/ou em centros de apoio, com fins voltados a aquisicdo de conhecimentos e as
necessidades educativas dos alunos.

Nesse contexto, Rocha (2009), afirma que “ao analisarmos minuciosamente o
termo “atendimento educacional especializado”, o Dicionario Aurélio o conceitua,
como dar ou prestar atencdo, atentar, observar, acolher com atencdo ou cortesia,
tomar em consideracdo; jA o termo especializado significa particularizado,
singularizado, trabalho profissional ligado a uma habilidade ou interesse particular de
cada um.”

Esse mesmo entendimento e partilhado por Carvalho (2007 p. 67) citado por
Rocha (2009, p.32)

Com esses significados podemos considerar o atendimento
especializado tanto do ponto de vista de quem o oferece — o
profissional que se especializa — como do ponto de vista do sujeito
que o recebe e que, como individuo, € um ser particular, singular em
seus interesses, em suas caracteristicas pessoais e sociais. Servem
como exemplos — no caso dos profissionais — 0os professores que se
especializam para trabalhar em educacdo infantil; no Ensino
Fundamental de primeira a quarta séries; na educacdo de jovens e
adultos ou no atendimento a cegos, surdos, com paralisia cerebral,
com autismo... E, no caso dos sujeitos que recebem o atendimento
educacional especializado eles sdo o0s préprios aprendizes,
valorizados em suas particularidades.

A escola regular que recebe alunos deficientes devera dispor alguns suportes
a estes, desde sala de recursos, equipada com material didatico pedagogico e
professor apoio nas salas de aulas, este que tem a funcdo de acompanhar o aluno
com deficiéncia e auxiliar o professor regente em seu trabalho pedagogico,
entretanto, muitas vezes, estes profissionais ndo possuem qualificacdo adequada
para atendimento ao aluno com deficiéncia o que muitas vezes retarda 0 processo
de incluséo.

Essas propostas educacionais estdo regulamentadas no estado de Minas
Gerais, pela resolucéo n° 213/75, pelo parecer n® 212/75 e pela instru¢do do Estado
da Educacédo n° 001/1992, estabelecendo que o sistema estadual de ensino devera

incentivar a organizacao de centros e servi¢cos para a educagao inclusiva.
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Os servicos de apoio se concretizam na criagcao de salas de recursos, em
escolas regulares ou centros de apoio, visando a complementacdo e o apoio ao
trabalho realizado na sala de aula do ensino regular, a qual o atendimento devera
ser em horario extra, ou seja, fora do horario das aulas.

Dentre a estruturacdo das préaticas educacionais, é relevante destacar que
deverao ocorrer mudancas na construcdo do Projeto Politico Pedago6gico de nossas
escolas, pois geralmente a educacao inclusiva é tratada de forma parcial dentro de
projetos desenvolvidos, uma vez que, ao depararmos com alunos que possuem
necessidades educativas diferenciadas dos demais, a metodologia e as a¢cbes dos
educadores devem também atentar a essa diferenca.

N&o obstante, de que forma a escola regular conseguir4 atender o aluno
deficiente sem descrimina-lo? Ao separa-lo e trata-lo de maneira diferente dos
demais, chama a atencao para as suas diferencas, ou seja, a escola nao consegue
atender o aluno deficiente de modo que possa elevar a sua autoestima e
proporcionar a0 mesmo tempo avango na sua aprendizagem.

Borges afirma (2010 p. 226) que “a escola ndo se encontra preparada quanto
aos recursos fisicos, materiais e humanos”. Diante deste impasse, o atendimento
educacional especializado ndo devera restringir-se apenas aos alunos deficientes.

Por sua vez Cornélio, Silva (2009 p.7) afirmam que “(...) os professores da
rede regular de ensino em sua quase totalidade, ndo estdo preparados para lidar
com esta nova fase da educacao brasileira”.

Na verdade, percebemos que ha uma compreensdo equivocada do
verdadeiro sentido de inclusdo, para que a mesma ocorra de forma transparente,
primeiramente e necessario que haja respeito a diversidade, consequentemente que
os docentes sejam capacitados para o exercicio deste atendimento, e esta
capacitacdo ndo devera excluir ou selecionar nenhum professor que venha recebé-
la, jA que a meta da inclusdo € a participacdo de todos no processo educacional
inclusivo.

Entretanto, essa inclusdo esta acontecendo de forma errénea, tendo em vista
gue € preciso que as escolas entendam a auséncia de habilidades necessarias a
uma boa convivéncia social, ou respostas inadequadas que certos alunos
apresentam nao podem ser explicadas apenas pela presenca de elemento estranho

gue tenha dificultado sua inser¢céo natural, mas porque fatores ligados aos planos
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biolégicos, psiquicos, afetivos, sociais, culturais que ndo permitiram que esses
alunos aprendessem aquilo que a sociedade exige e espera de todos 0s seus
membros.

Sendo assim, minimizar ou corrigir essa distorcao requer compromisso de
todos e, em especial, da escola, a quem cabe a tarefa de cobrar recursos e meios

para que seu trabalho seja fato transformador.

2.3 DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo é premissa fundamental para o desenvolvimento politico,
econbmico e social de um pais, mostrando-se necesséaria a analise dos desafios
enfrentados, para incluséo de pessoas com deficiéncias em nossas escolas.

Ressalva-se, que, de acordo com Santos (2010) (...) a Educacéo Inclusiva na
pratica enfrenta inidmeros desafios, e em muitos momentos estamos apenas
inserindo pessoas no meio social e ndo incluindo de forma participativa, os alunos
com deficiéncia, sendo que estes ndo conseguem acompanhar o ritmo da sala de
aula, e ficam apenas como alunos ouvintes e ndo participativos (...).

Diante de tais consideracoes, torna-se possivel constatar que os direitos e
oportunidades nunca sao iguais para todas as pessoas, ndo obstante, essa
desigualdade se acentua ainda mais para as pessoas com deficiéncia.

Neste contexto, a Educacdo Inclusiva nota-se como uma ferramenta
imprescindivel para diminuir essa desigualdade, preparando os alunos com
deficiéncia e os inserindo na sociedade.

Todavia, um dos maiores desafios a Educacdo Inclusiva, consoante ja
abordado em topico retro, € a falta de qualificacdo dos educadores, acessibilidade
escolar, recursos didaticos, professores de apoio devidamente qualificados e outros
frente a esta proposta.

Sobre a qualificacdo dos profissionais, ressalva-se, que, a mesma nao soO
depende dos professores, e sim da sociedade e politicas educacionais, ora que
estes profissionais ndo tiveram uma formacéo especifica para atendimento frente a
essa diversidade.

Nas palavras de Guimaraes & Osoério, (2007, p. 37) citado por Taveira (2008,
p.22)
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Neste sentido, o0 modelo de escolarizacdo brasileira sempre foi pautado por
um aluno padrao, regulado e normatizado, em principios de uma pedagogia
discriminatéria, segregativa e excludente. O surgimento de novos
personagens, entre estes, aqueles que apresentam deficiéncia, impoés
novas realidades histéricas que desafiam o pensamento e redimensionam
as reflexbes sobre a sociedade, ampliando significativamente as
possibilidades de rever as préaticas sociais exercidas.

No entanto, percebe-se que a educacdo inclusiva, s6 se efetiva
verdadeiramente, quando, se oferece atendimento educacional adequado as
criancas e adolescentes que apresentam algum tipo de deficiéncia fisica, psiquica
ou sensorial, ou que estdo em situacdo de risco social ou de desvantagem por
fatores de origem social, econdmica ou cultural que os impedem de acompanhar o
ritmo do processo de ensino e aprendizagem.

Ademais, torna-se necessario 0 maior numero de professores ou
especialistas, a ampliacdo do material didatico, a eliminacdo de barreiras
arquitetdnicas, a adaptacao das dependéncias as necessidades, criacdo de novas
formas de organizacdo escolar e utilizacdo de novas metodologias, além de outros
recursos.

Também nado se pode olvidar que a sociedade acredita que se inserirmos 0s
alunos deficientes em salas regulares, eles poderdo progredir, a partir das vivéncias
com outros individuos, entretanto, a realidade € oposta. Com efeito, fazer a inclusao
desses alunos, € uma pratica facil, dificil mesmo é oferecer atendimento educacional
de qualidade, através de professores e escolas preparados para receberem esses
alunos, ou seja, o aluno deficiente estara em sala de aula, mas conseguira dominar
as habilidades e competéncias necessarias que se espera e, consequentemente
acabara desmotivado de frequentar as aulas.

O problema da inclusdo estd além de sua aplicacdo, ha de considerar
também a questdo dos preconceitos, costumes e valores éticos, estabelecidos pela
elite social, constituindo a inclusdo como uma das tarefas mais dificeis no campo da
educacdo, devido até mesmo ao descrédito concebido a ela, pelos préprios
profissionais envolvidos na area, por ndo mais acreditarem em novos progressos.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994, p.13), “o planejamento

educativo elaborado pelos governos devera concentrar-se na educacdo para todas

Revista Vozes dos Vales da UFVJM: Publica¢gdes Académicas — MG — Brasil — N2 02 — Ano | — 10/2012
Reg.: 120.2.095-2011 — PROEXC/UFVIM — ISSN: 2238-6424 — www.ufvim.edu.br/vozes




-13-

as pessoas, em todas as regides do pais e em todas as condi¢bes econémicas,
através das escolas publicas e privadas”.

Diante desse contexto apresentado, entende-se que uma escola inclusiva tera
por fungdo promover a convivéncia entre todos os individuos, alunos normais e
deficientes através de um projeto politico pedagdgico adequado, curriculo adaptado
as diversidades, e uma gestdo escolar estratégica, contudo, ndo é obrigacédo
somente dela administrar esta tarefa, a sociedade deve pdr em pratica o que esta
previsto em diversos documentos legislativos estabelecendo o direito a educacéo de
qualidade a pessoa com deficiéncia, pois esta questdo ndo € s6 um problema
educacional, mas também ético, politico e social, sendo que esta nova modalidade
de educacdo desafia estes valores interligados a todos os 6rgéos sociais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96) determina que
os sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com necessidades
especiais, destacando-se aqui a norma insculpida em seu artigo 59, inciso | e
paragrafo anico:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais. |. Curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades;

Paragrafo Unico. O poder Publico adotara como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
prépria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicdes previstas neste artigo.

Ainda nesta perspectiva, de acordo com Keller (2010, p. 16) “A Educagao é
vista como sendo a chave do desenvolvimento econémico e social. A justica e a
solidariedade devem dar-se as maos fraternalmente, devem ocupar o processo da
educacdo para configurar uma sociedade auténtica e humana, na qual cada um,
seguindo as suas possibilidades, pratique o dever e o direito de dar sua contribuicéo
para o crescimento de todos. A auséncia desses valores tornara a educacao
opressora e discriminatoria”.

Constata-se que séo diversos os desafios acerca da referida polémica, e em
cada regido de nosso pais temos particularidades, entretanto um ponto em comum,

a precariedade de um sistema educacional.
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2.4 INTEGRACAO OU INCLUSAO

A educacdo na atualidade tem caminhado em busca de uma escola
democratica, o que esté claro na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao brasileira.

De fato, a educacéo busca o respeito as diferencas, a individualidade e as
limitacdes do educando, bem como a valorizacdo do potencial de cada um e da
cultura de cada comunidade.

A integracao e a inclusao, tanto em seus aspectos sociais como educacionais,
sdo questdes amplamente discutidas e apregoadas por politicos, educadores e
socialistas. E sabido que a educacdo € o caminho para a superagdo das
desigualdades sociais, econbmicas e intelectuais.

Para tanto, no processo educacional deve-se ter uma visdo total do
educando, ndo podendo este ser visto s6 como uma “mente pensante”, mas como
um ser biopsicossocial.

A educacédo no geral ndo é um processo simples, pois a mesma exige dos
educadores seriedade e compromisso, as dificuldades dos alunos ndo podem ser
tratadas de forma generalizada, pois a inclusdo educacional necessita de atencao
redobrada e de um olhar diferenciado dos educadores, cada individuo é unico, para
tanto é necessario definirmos primeiramente os termos “integragao e inclusao”.

Sendo assim, de acordo com Glat e Duque (2003) citado por Taveira (2008, p.

20), discutem a distincdo destas duas propostas educacionais da seguinte forma:

Tecnicamente, integracdo e inclusdo sdo duas propostas educacionais
distintas. Na primeira, os alunos com necessidades especiais (geralmente
oriundos do ensino especial) sdo integrados em classes regulares ou na
sala regular na medida em que demonstrem condi¢Bes para acompanhar a
turma, recebendo atendimento paralelo na sala de recursos. Na segunda,
esses alunos, independente do tipo ou grau de comprometimento, devem
ser incluidos diretamente no ensino regular, cabendo a escola se adaptar
para atender as suas necessidades na propria classe regular. (p. 70)

Para Sassaki (1997 p.29), citado por Souza (2006, p.25) tanto a integracdo

como a incluséo constituem formas de insercao.

A parte da integracéo, principalmente nas décadas de sessenta e setenta
estava baseada no modelo médico da deficiéncia, tinhamos que modificar
(habilitar, reabilitar) a pessoa com deficiéncia para torna-la apta a satisfazer
os padrbes estabelecidos pela sociedade, e aceitos no meio social (familiar
escolar, recreativo e ambiental).
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Diante dos fatos apresentados pelos autores acima se percebe que a
educacdo inclusiva vai além da aplicabilidade escolar, ela transpde as préticas
pedagdgicas, ndo sé centrada nos alunos deficientes, mas em todos dentro do
contexto educacional.

Segundo Santos (2001) em uma “escola inclusiva, as criangas com
necessidades educacionais devem receber todo apoio extra para garantir sua
educacao eficaz”. A escolarizagao inclusiva € o meio mais eficaz para se formar
solidariedade entre criancas com deficiéncias e seus colegas.

Ora, é irbnico falar em inclusdo educacional de alunos com deficiéncia e ndo
oferecer as necessarias condicbes para que eles de fato possam atuar na
sociedade. Destaca-se aqui, alids, o principio constitucional da isonomia, segundo o
gual, deve-se tratar os iguais de forma igual, e os desiguais de forma desigual na
medida de suas desigualdades, isto é, mostra-se necessario oferecer aos alunos
deficientes um tratamento qualificado e diferenciado para que eles possam ter as
mesmas oportunidades dos demais alunos.

Acerca da educacao diferenciada oferecida aos alunos deficientes, Mazzotta
(1996) enfoca que, historicamente, as experiéncias educacionais no campo em
apreco, mostram, prioritariamente, a atuacédo de determinados setores da sociedade
civil, tais como os referentes aos religiosos, aos filantropos e as ONGS
(Organizacbes Nao Governamentais), que, geralmente, trabalham com a educacéo
para os portadores de necessidades especiais, em uma dimensao segregacionista,
assistencialista e terapéutica. Em termos do Estado, as politicas para a educacao
especial, iniciadas a partir de 1854, vém sendo marcadas por medidas pontuais,
fragmentadas, que denotam o descaso para com essa modalidade de ensino. Além
disso, deve-se ressaltar, que elas, geralmente, tém se caracterizado por um carater
marcadamente discriminatorio.

A educacao voltada para o ambito inclusivo depende ndo sé da capacidade
do sistema escolar em buscar solugdes para o desafio da inclusdo, como também do
desejo de fazer tudo para que nenhum aluno seja novamente excluido com base em
alguma necessidade educacional.

Atualmente, no Brasil, tem se investido muito pouco na Educacéo, as politicas
governamentais ndo tém valorizado o profissional de forma adequada, e por se tratar

de um pais com alto nivel de desigualdade social, os resultados séo alarmantes.
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De acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, adotada pelas
Nagbes Unidas em 1948, todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Hoje, quase 65 anos ap0s a criacdo deste documento, ainda
existem milhdes de pessoas deficientes cujos direitos estdo sendo violentados
guotidianamente, sem que nada seja feito para remediar essa pratica.

Segundo o relatério da ONU (Organizacdo das Nac¢bes Unidas), divulgado
em julho de 2010, o nosso pais aparece com o terceiro pior indice de desigualdade
no mundo, além do alto indice de pobreza, ficando atras apenas de paises muito
menores e com menos riscos, como o Haiti, Madagascar, Camardes, Tailandia e
Africa do Sul.

Para Oliveira, Amaral (s/d p.4) “no Brasil, os investimentos na implantagao de
servigos e programas de atendimento as necessidades individuais e especificas da
coletividade tém sido insuficientes e inadequadas”.

Percebemos que foi constituida assim a necessidade de escolas que atendam
a todos os alunos sem nenhum tipo de discriminacdo, escolas que valorizem as
diferencas como fator de enriquecimento do processo educacional, transpondo
barreiras para a aprendizagem e a participacdo com igualdade de oportunidades.

Torna-se evidente a importancia de uma definicdo de novas alternativas e
praticas pedagodgicas para favorecimento dos alunos, gerando uma atualizacéo e
desenvolvimento de conceitos e metodologias educacionais compativeis com o

desafio da inclusao.

2.5 POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES PARA EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS.

Por se tratar de um campo muito amplo, diversos estudos e pesquisas sao
realizados sobre formacéo continuada de nossos professores, tendo como tentativa
a compreensao da relacdo entre os investimentos educacionais por parte do poder
publico.

Nas ultimas décadas a formacéo de professores, segundo Pimenta, Garrido e

Moura (2001), citado por Zanini (2007, pag.47) passa por umas mudancas com
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relacdo aos saberes, entre eles: saberes de uma pratica reflexiva, saberes de uma
teoria especializada, saberes de uma militancia pedagdgica.

Essas préticas educativas constituem outros caminhos acerca da referida
polémica, ao qual é necessério a (re) construcdo de novos saberes por parte dos
professores, a partir da compreensao das necessidades dos educandos.

Ademais, € necessario respeitar alguns aspectos como, as diversas
ideologias, concepcgoes, praticas culturais, politicas educacionais implantadas.

O desafio atual de acordo com Névoa (1992, pag. 27), citado por Rivas, et al.
(2007), “é a valorizagao de paradigmas de formacéo que promovam a preparagao
de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementagéo das politicas educativas”

Ressalva-se que, em se tratando dos mais diversos cursos de formacéo de
professores, as chamadas licenciaturas, é possivel pautar alguns aspectos entre a
teoria e a pratica no processo de aprendizagem, bastante discutidos nos anos de 80
e 90. Denota-se que os cursos superiores de formacao de professores contemplam
de uma forma muito simpléria a educacéao inclusiva, ou simplesmente nao trabalham
essa parte, comumente intensificam mais a teoria centrada no aluno considerado
‘normal” do que a pratica ao qual é vivenciada em sala de aula, muito mais
diversificada.

Em concordancia com a logica acima, afirma Bruno (2007) “as reflexbes e
estudos realizados indicam a necessidade de incluir na agenda dos cursos de
formacdo de professores, a discussdo sobre como articular os conhecimentos, 0s
fundamentos e praticas de educacdo inclusiva na grade curricular e no projeto
pedagdgico dos cursos do ensino superior”.

Ainda nesta perspectiva Miranda (2003) citado por Bruno (2007. P.66 ) nos
alerta que para que isso ocorra:

A formagdo do professor, tanto inicial quanto permanente, deve responder ao
novo perfil de professor que se caracteriza por sua funcdo em valorar e eleger
entre a diversidade de alternativas pedagogicas aquelas que lhe pareca mais
adequada a realidade da escola e da aula. Nao se trata de um mero executor do
que outros decidem. Os planos de formagédo docente ndo devem unicamente
centrar-se nos cursos nos quais se transmitam conteldos especificos, mas
oferecer tempo, espaco e condicbes que permitam que o professor possa

avaliar sua experiéncia e sua pratica diaria e deduzir as mudancas necessarias
em sua programacao. Dessa forma, a formacdo permanente do professor é
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basicamente um processo de reflexdo sobre a pratica, considerando a escola
como unidade privilegiada de formag&o.

Introduzidas na escola regular as criangas, adolescentes e jovens deficientes
necessitam de todo apoio necessario para poderem assimilar os conhecimentos
transmitidos pelos professores, entretanto, como esse profissional podera atender a
essa diversidade sem a devida qualificagéo?

Ora, considerando a diversidade citada acima, mostra-se imprescindivel
oferecer cursos de capacitacdo especificos para cada deficiéncia conforme
determina a LDB (9394/96), do contrario, os alunos que se encontram nessas
situagdes, inclusos ao sistema educacional, ndo terdo as mesmas oportunidades e
direitos dos demais alunos.

Nesse contexto, o governo também deve atuar no sentido de fomentar a
capacitacdo qualificada desses profissionais, oferecendo cursos de formagcdo aos
mesmos, bem como melhorando as estruturas fisicas para que as escolas possam
receber esses alunos.

Diante dos fatos apresentados, primeiramente é necessario que haja
aceitacdo do que realmente é preciso para a educacdo inclusiva, por parte do
governo, sendo que este deve entender algumas consideracdes conforme,
sugestbes do SEESP/MEC (BRASIL, 1.994 c, p.28a) que se seguem:

. Conscientizagdo da comunidade através de grande divulgagdo, que é
direito das pessoas portadoras de qualquer tipo de deficiéncia a freqlentar a
sala de aula;

. Orientacdes dentro da comunidade escolar (diretores, coordenadores,
professores e as equipes administrativa e dos servicos gerais) de se criar um
ambiente favoravel para o portador que sera incluso;

. Seja criado um 6rgdo responsavel dentro da Secretaria Municipal
responsavel pelo programa da educacéo especial;

. Capacitar todos os profissionais da escola de forma que possam atender
da melhor forma possivel estes alunos com N.E. E;

. Haja sempre um levantamento para saber quantos estdo sendo
atendidos pela rede;

. Faca — se um mapeamento sobre os equipamentos mobilidrios e
pedagdégicos que atendem os alunos;

. Normatizacdo do atendimento educacional pelo conselho municipal de
educacao;

. Solicitacéo de recursos técnicos e financeiros junto ao governo federal.

7

Contudo, frente a essas complexidades, verifica-se que é necessaria a

ampliacdo de novos horizontes, frente a educacdo inclusiva, mostrando-se
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indispensavel a parceria entre educadores; governo e sociedade, com fins de

oferecer os mesmos direitos a todos.

3. METODOS, RESULTADOS E DISCUSSAO.

Os dados foram coletados dentre o periodo de 12 a vinte de 20 do ano de
2011, em escolas da zona urbana da cidade de Tedfilo Otoni/MG.

Estas escolas estdo localizadas em diferentes regides, tanto na area central
como em bairros, constituindo assim uma amostra representativa do universo total
de escolas de ensino fundamental da cidade de Tedfilo Otoni-MG.

Da amostra pesquisada (57) pessoas), 7% dos professores eram do sexo
masculino e 93% eram do sexo feminino; a faixa etaria variou de 20 a 55 anos.
Ressalva-se, por oportuno, que foram aplicados 95 (noventa e cinco) questionarios e
cinquenta e sete (57) foram devolvidos pelos profissionais que fizeram parte da
amostra de professores, sendo estes das escolas da rede municipal de ensino de
Tedfilo Otoni, foram encontradas algumas situacdes gerais a respeito da incluséo,
sobre as quais foram utilizadas como ponto de partida para essa analise.

Conforme ja salientado, aplicou-se o questionario aos professores onde todos

0s sujeitos participantes assinaram o “termo de Consentimento Livre e Esclarecido”

Pergunta 1: Vocé tem ou ja teve experiéncia com alunos com deficientes(s)?
GRAFICO 1-

“ Tem Experiéncias

L Nao Possui Experiéncias

Fonte: Maio de 2011. Questionario aplicado aos professores

A pergunta um (1) buscou identificar qual seria o percentual de professores
gue ja trabalharam ou trabalham com alunos deficientes. Com relacdo a este Ultimo

percentual, destaca-se que a maior parte dos professores informou que essa
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experiéncia teria se dado com um unico aluno deficiente em sala de aula, ja os
professores que trabalham na sala de recurso afirmaram ter contato com uma maior
guantidade de alunos deficientes, em decorréncia do préprio atendimento que as

mesmas prestam.

Pergunta 2: Possui formagéo para atendimento de alunos deficientes?
GRAFICO 2-

»Sim

JNao

Fonte: Maio de 2011. Questionario aplicado aos professores

A segunda pergunta procurou identificar o numero de professores que
possuem alguma formacao qualificada para atendimento de alunos deficientes.

Salienta-se, de inicio, que 23% dos professores afirmaram possuir cursos de
gualificacdo, enquanto que a maioria, isto €, 77% dos professores, revelaram nao
possuir qualquer curso para o atendimento de aluno deficiente.

A respeito da capacitacdo de professores para o atendimento a alunos com
deficiéncia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, em seu art. 59,
identifica dois perfis de professores que deverdo ser capacitados, quais sejam 0s
professores de classe comum capacitados e os professores especializados em

educacéo especial, sendo vejamos:

Art. 59°, Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: (...)

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; (...) (Grifos do autor).

Por sua vez, Bueno (1999) aponta quatro desafios que a pratica da educacao
inclusiva comina a capacitacdo dos professores: formacédo tedrica sélida ou uma
formacdo adequada no que se refere aos diferentes processos e procedimentos
pedagdgicos que envolvem tanto o "saber" como o "saber fazer" pedagdgico;

formacé&o que possibilite dar conta das mais diversas diferencas, entre elas, as
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criancas deficientes que foram incorporadas no processo educativo regular;
formacdo especifica sobre caracteristicas, necessidades e procedimentos
pedagdgicos para as diferentes areas de deficiéncia.

Conclui-se, dessa forma, que muito embora a capacitacdo dos educadores
seja um requisito imprescindivel para a pratica da educacao inclusiva, a realidade
educacional de hoje mostra que somente uma pequena parte desses profissionais
possui essa capacitacao.

Pergunta 3: Tem oportunidade(s) de capacitar-se em curso(s) e/ou programa(s)

voltado(s) para a Educacéao Inclusiva?

Gréafico 3-

67% » Sim

e

Fonte: Maio de 2011. Questionario aplicado aos professores
A terceira pergunta buscou identificar se os professores tém a oportunidade

INao

de se capacitarem em cursos ou programas voltados para Educacao Inclusiva.

Assim, da analise grafica se chega ao seguinte resultado: 33% dos
professores informaram n&ao possuir a oportunidade de capacitacdo, enquanto que
67% dos professores afirmaram possuir, sendo que grande parte destes ultimos
informaram que muito embora possuam a oportunidade, a participacdo em tais
cursos restaria prejudicada devido ao excesso de trabalho.

N&o obstante as respostas apresentadas, deve-se ressaltar que o educador
deve se conscientizar da importancia dos cursos de capacitacdo, ou até mesmo
programas de especializa¢éo, para a efetivacdo de seu trabalho.

Nesse contexto, 0 documento Educacéo Inclusiva — Atendimento Educacional
Especializado para a Deficiéncia Mental, MEC (1996), concebe a importancia do

atendimento educacional especializado, nos seguintes termos:

“(...) O atendimento educacional especializado garante a inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia, na medida em que lhes oferece o aprendizado
de conhecimentos, técnicas, utilizacdo de recursos informatizados, enfim
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tudo que difere dos curriculos académicos que ele aprendera nas salas de
aula das escolas comuns. Ele é necessario e mesmo imprescindivel, para
que sejam ultrapassadas as barreiras que certos conhecimentos,
linguagens, recursos representam para que os alunos com deficiéncia
possam aprender nas salas de aulas comuns do ensino regular. Portanto,
esse atendimento ndo é facilitado, mas facilitador, ndo é adaptado, mas
permite ao aluno adaptar-se as exigéncias do ensino comum, ndo é
substitutivo, mas complementar ao ensino regular. (...)"

Pergunta 4: Como ocorre o financiamento destes cursos?

Gréfico 4-
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Fonte: Maio de 2011. Questionario aplicado aos professores

A quarta perguntou procurou aferir de onde vem o financiamento dos cursos
de capacitacdo oferecidos aos professores.

De acordo com as respostas apresentadas, constatou-se que 35% dos
professores financiaram o curso de formag¢do continuada voltada para a Educacéo
Inclusiva por conta propria; 25% obtiveram seus cursos financiados parcialmente
pelo governo; 26% dos professores responderam ndo possuirem qualificacédo
voltada para essa area e; 14% afirmaram que seus cursos foram financiados
integralmente pelo governo.

Com relacdo aos cursos que devem ser oferecidos aos educadores, as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica (2001) se
mostram como um inegavel avanco na medida em que responsabiliza a Unido, os
Estados e Municipios quanto a formacédo continuada de professores, além de
advertirem acerca da necessidade de aprofundamento de estudos por meio de
cursos de especializacao.

Noutro prisma, ndo se pode ainda deixar de ressaltar a absurda contradi¢cao
encontrada a partir da contraposicdo das respostadas apresentadas as questbes

trés e quatro. Com efeito, observa-se que no quarto grafico 74% dos professores
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afirmaram ter seus cursos financiados ou pelo governo ou por conta propria.
Entretanto, em resposta a terceira pergunta, e em evidente contradicdo, apenas
67% dos professores responderam possuir oportunidade para participar de algum
curso de formacao qualificada para a educacao inclusiva.

Pergunta 5: O que vocé entende por Educacao Inclusiva?

Professor 01 - “Entendo que deva haver uma efetiva integracdo entre os
alunos existindo uma troca de experiéncia e a mutua construcdo do saber
sistematizado”

Professor 02 - “Uma educacédo que enxerga as possibilidades de todos,
indistintamente, além de viabilizar meios de potencializa-los ainda mais para serem
verdadeiros cidadaos”.

Professor 03 - “Seria a garantia de igualdade nas oportunidades para pessoas
portadoras de necessidades especiais, 0 que realmente ndo esta ocorrendo, pois a
grande maioria dos educadores € leiga no assunto”

Professor 04 - “E uma educagdo em que alunos deficientes aprendam,
socializem e possam futuramente ter certa independéncia exercendo seu papel de
cidadao”.

Professor 05 — “Educacgao Inclusiva ndo é apenas o aluno estar dentro da sala
da escola, mas fazer parte dela, tendo suas diferencgas respeitadas.”

Observa-se que a quinta pergunta procura questionar o professor sobre o que
ele entende ser a educacdao inclusiva.

Por se tratar de uma questdo qualitativa, obtivemos varias respostas em
relacdo aos seus entendimentos, das quais foram descartadas 16% pelo fato dos
participantes nao terem entendido a pergunta. Assim, foram selecionadas cinco (5)
repostas aleatorias de cinco professores, conforme destacadas acima, para uma
maior énfase da problematica.

Ressalva-se que o documento Educacao Inclusiva - Atendimento Educacional
Especializado, MEC (2005), idealiza o atendimento educacional especializado,
“antes denominado Educacao Especial, como um complemento da educacao geral”,

da seguinte forma:

“(..) E um direito de todos os alunos que necessitam de uma
complementacdo e precisa ser aceito por seus pais ou responsaveis e ou
pelo préprio aluno. O atendimento educacional especializado deve ser
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oferecido em horérios distintos das aulas da escola comum, com outros
objetivos, metas e procedimentos educacionais. As acdes do atendimento
educacional séo definidas conforme o tipo da deficiéncia. (...)"

Todavia, através da andlise detalhada feita aos questionarios respondidos
pelos professores, constatou-se que muitos deles ainda desconhecem o que
realmente significa “Educagéo Inclusiva”, a maioria afirmou que se trata de uma

modalidade de ensino que n&o exclui nenhum sujeito com deficiéncia.

Pergunta 6: Quais sao suas expectativas e percepc¢des, sob a Educacgéo Inclusiva?

Professor 1: “A Educagao Inclusiva, hoje, € algo atipico, que acontece apenas
nas falas das nossas autoridades, porém na pratica, ou seja, em nossas salas de
aula a realidade é outra.”

Professor 2: “A inclusdo escolar estd baseada nos marcos legais que a
garantem por forca da lei, porém os profissionais da educacao precisam conhecer
melhor para que ela se efetive.”

Professor 3: “A Educacéo Inclusiva sé existe no papel. Na pratica é diferente,
os professores ndo tem uma preparacao especifica e ao invés do aluno se sentir
integrado no ambiente escolar, acaba sendo discriminado.”

Professor 4: “Ela tem ocorrido de maneira muito lenta e o pior o governo nao
oferece condi¢cGes especificos para que as escolas proporcionem um atendimento
necessario com todos os profissionais adequados. Muita coisa ndo saiu do papel, o
gue tem dificultando muito a verdadeira inclusédo.”

Professor 5: “Eu acho correto, mas nés professores ndo estamos preparados
para lidar com os problemas dos alunos deficientes, tem que ter ajuda de um
profissional capacitado dentro da sala.”

Com relagdo a sexta pergunta, buscou-se questionar os professores acerca
de suas impressdes e de suas expectativas para a Educacado Inclusiva e, neste
ponto, as respostas apresentadas pouco variaram.

Nota-se que os professores fizeram diversas consideracdes pertinentes para
esta questdo, sendo as mais frequentes expectativas, tais como: a oferta de uma

educacdo de qualidade ndo somente para os deficientes, espacos escolares
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adaptados; qualificacdo humana e, sobretudo a maioria afirmou respeito a profisséo
e ao aluno deficiente.

Destacam-se ainda as criticas levantadas sobre a tematica, em razdo de a
realidade atual apresentar um quadro aparentemente incompativel com a efetivacéo
da educacdo inclusiva. Aqui, alias, as respostas apresentaram um ponto em comum,
no sentido de que a incluséo educacional de alunos deficientes caminha a passos
lentos, tendo em vista que nem todas as escolas se encontram padronizadas, ou
seja, as estruturas fisicas de algumas unidades escolares, bem como a capacitacédo
gualificada de seus educadores, ndo estdo adequadas para receber alunos

deficientes.

Pergunta 7: Quais as suas sugestdes para melhoria da Educacéao Inclusiva?

Professor 1 — “Penso que para melhorar o trabalho com, os deficientes, um
dos fatores é se envolver com o processo, ou seja, amar 0 que se faz buscar
informacdes, se orientar em busca de solugdes, fazer a diferenca.”

Professor 2 — “A disponibilizacdo de profissionais na éarea da saude
(psicologo, assistente social, fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional e outros)
vinculados a escola para agilizar o atendimento ao aluno com deficiéncia.”

Professor 3- “Psicélogos para atender as familias e os alunos e orientar os
educandos, rede fisica adequada (acessibilidade) melhor divulgacao
(esclarecimento as comunidades) com a midia, palestras com educadores,
escritores e pedagogos.”

Professor 4 — “Além da habilitacdo, pessoas que realmente tenham vocacgao
para este trabalho investimento social e governamental sério.”

Professor 5 — “A tolerancia, como um sentimento de aparentamento
generoso. O respeito, como conceito que implica uma generalizacdo, vinda da
compreensao de que as diferencas sao fixas definitivamente estabelecidas, de tal
modo que s6 nos resta a respeita-los. Cabendo a nos aceitar as deficiéncias,
passivamente , pois nada podera evoluir além do previsto no quadro geral das suas
especificacbes estatisticas; o0s niveis de comprometimento, as categorias
educacionais, os quocientes de inteligéncia, predisposi¢cdes para o trabalho e outras

tantas mais. Sendo acima de tudo o amor pela profissdo que é a referéncia
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incondicional para o educador/educando que busca e igualdade de oportunidades,
fazendo a diferenca, e reconhecendo-a.”

A Ultima pergunta procurou avaliar as sugestdes dos professores para a
melhoria do trabalho pedagdégico com alunos deficientes.

Em uma primeira andlise, destaca-se que os depoimentos dos professores,
conforme as transcricdes feitas acima confirmam a realidade da educagédo
contemporanea: falhas no ambito da capacitacdo dos profissionais de ensino bem
como falhas as metodologias aplicadas.

Os relatos dos professores comprovam que 0S mesmos nhao estao
preparados para a educacdo inclusiva, além de demonstrar que os métodos de
ensino e de inclusdo ndo se mostram adequados, o que acaba por acarretar uma
inseguranca por parte do educador e prejuizos quanto ao desempenho educacional

dos alunos.

CONCLUSAO

Diante de todo o quadro acima exposto, o estudo teve como objetivo analisar
a questdo do direito a educacdo para as pessoas com deficiéncia, bem como
fundamentada as expectativas e percepcdes dos professores da educacdo basica
acerca da educacéo inclusiva.

Através da presente pesquisa percebemos que as escolas municipais de
Tedfilo Otoni possuem em seus quadros professores de apoio, que atuam nas salas
em que estudam alunos deficientes, entretanto a maioria desses profissionais &
formada por estagiarios de cursos de licenciatura, ndo apresentando qualificacdo
especifica para o atendimento desses alunos.

Neste ponto, e no que diz respeito a formacao continuada dos professores em
exercicio, formacéo esta caracterizada pelos cursos ou programas de capacitacao
para educacado inclusiva. Apurou-se que a maior parte de seu financiamento é
efetivada pelos proprios profissionais de forma parcial ou integral.

Ademais, foi constatado ainda algumas contradicbes das respostas
apresentadas pelos professores entrevistados, evidenciando a precariedade de
conhecimento por parte desses profissionais, notadamente no que concerne aos

cursos de capacitacao, visto que o percentual dos professores que alegaram possuir
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formacdo qualificada para atuar nessa area n&o coincidiu com o percentual dos
mesmos professores que alegaram financiar ou ter financiado esse mesmo curso de
capacitacao.

De todo modo e com base nos aspectos que foram contemplados na
pesquisa, pode-se dizer que as representacOes feitas pelos professores,
contribuiram para afirmar que o processo de inclusdo educacional esta sendo
constituido de forma ardua e lenta.

Nota-se que tanto a falta de qualificagcdo adequada dos profissionais da
educacdo quanto o descaso pelo poder publico tém sido os principais obstaculos
para a pratica efetiva da educacgédo inclusiva. Vale dizer, o Instituto da Educacéo
Inclusiva possui toda uma sistematica normativa e pedagdgica que na teoria mostra
um alto potencial de sucesso, contudo, a sua pratica acaba por ser prejudicada por
esse “mascaramento”.

Certamente, apenas com esta pesquisa ndo se pode generalizar a realidade
da inclusdo dos alunos deficientes no ambito escolar, entretanto, € notoria, que a
realidade aponta para a dominancia de um sistema educacional ainda precério.

Recomenda-se que novas pesquisas acerca do tema sejam feitas em outros
municipios a fins de compreender a realidade de nosso estado em uma instancia
maior.

Por fim, deve-se ressaltar que tal pesquisa demonstra que, além disso,
estamos distantes de uma real inclusdo educacional, e que almejada a igualdade
material sustentada pela Constituicdo Federal de 1988 embora ndo conseguiu ser
efetivada de forma plena. Portanto, buscar um novo significado para a escola na
proposta inclusiva requer esforcos de varios segmentos em varias direcdes.

Embora saibamos o quéo dificil sdo dados contextos em que vivemos e as
visdes tradicionalistas nas quais acreditamos a respeito da educacéo, tal tarefa &
possivel. E possivel porque temos, ao longo de nossa histéria, avancado cada vez
mais em nossa questao de direito, e nesse sentido ela se aplica a qualquer individuo
ou grupo de cidadaos que esteja vivendo processos excludentes, ou em risco de os
gue viverem.

Diante de todas as questdes citadas acima, vale ressaltar que a Educacao
Inclusiva, como a educacdo regular, merece o mesmo olhar e a mesma

preocupacao, necessita que seja, fundamentalmente, garantida a igualdade de
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oportunidades e o respeito as diferencas, as quais ndo devem ser motivo para

separacoes e segregacoes.

Abstract: This research analyzes the institution of inclusive education, and its
theoretical and practical reality, as well as expectations, impressions and perceptions
of teachers of Basic Education of the City of Tedfilo Otoni about this inclusive
education. It was also found on the same qualification for the exercise of specialized
educational services for students with disabilities. Data collection was conducted
through structured interviews using a questionnaire qualitative and quantitative. The
collected material was subjected to a descriptive analysis on the perception of
participants. To this end, relevant concepts are discussed in this paper on inclusive
education. Finally we sought to identify the bond that separates the Inclusive
Education of theoretical practice, and if this proves possible in our current
educational situation.

Keywords: students; disabilities; inclusive education, continuing education,
perceptions, teachers.
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